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RESUMO: O artigo reflete sobre os procedimentos de leitura e escrita envolvidos na sala de
aula, a partir da no¢do de interacdo constituida entre o texto, o professor e os alunos,
exemplificando-se com texto produzido por professor, demonstrando que este aborda um
procedimento intermediario que ndo seinstalacomo tradicional, nem como sdcio-interacionista.
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ABSTRACT: The article analyses the reading and writing procedures in classroom, from the
notion of interaction among the text, teacher and students, presenting text —example produced
by teacher, demonstrating, thus, that his approach is an intermediary procedure that fits
neither the traditional nor the social-interaction approach.
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Otemadotrabalho

Otrabalho com aleturaeaproducéo detextosem saladeaulaéum
tema de interesse da Linguistica Aplicada, envolvendo uma série de
caracterigticasquevao dainteraco estabel ecidaentre os atores desse processo
—texto, professor, dunos—aavaliacdo do produto final, o texto produzido
pel o auno. Necessariamente, ndo semarcaum traba ho de producéo detextos
sem essainteracdo, muito menos produz-setextos sem o seu principio. O que
pode surgir, neste caso, € um texto denominado por Geraldi (1993, 1997) de
redacdo, produto verbal -escrito deinteresse meramente avaliativo eescol ar,
comvigtasacumprir asexigénciasformaisdo professor.

Neste espaco, reflete-se sobre os procedimentos deleiturae escrita
envolvidosnasaladeaula, apartir danogéo deinteracdo congtituidaentre
os atores mencionados, que permitem configurar umarelacéo proficuade
producdo de textos orais e escritos, visando a nogdo de que a escrita é
sinénimo detraba ho, como marcaFiad & Mayrink-Sabinson (1991). Assm,
paraatingir o objetivo, sdo delineadas reflexdes sobreinteracéo, leiturae
producdo de textos em salade aul a, exemplificando-se com pesquisaem
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andamento junto a Universidade Estadual de Maring4, sobre o tema e
analisando-se textos produzidos sob a perspectiva do que a escola hoje
praticacomo interacao; posteriormente, s8o comentados os procedimentos
adequados a abordagem aqui defendida, para exemplificar com texto
produzido por professor apartir dessareferéncia.

A interacdo em saladeaulaapartir daabordagem detextos

O trabalho com a producéo de textos em sala de aula parte do
principio dainteracdo triplice que haentre o texto de apoio, o0 aluno e 0
professor, invariavelmente ostrésatores ali delimitados. Essainteracéo,
pressuposta pel o socio-construtivismo como sendo mediadapel o professor,
levaa efeito a producéo de sentidos que se estabel ece entre o aluno (no
caso, oleitor) eotexto, apartir de didl ogos desencadeados pel o professor.

Essarelagdo pressupde que “ainteracdo, na sua esséncia, parte,
portanto, daidéade contato, podendo ser definidacomo um contato que
produz mudancaem cadaum dos participantes’ (Leffa, 2003, p. 175), isto
é, 0 texto produz mudancas no auno e no professor; o alunos produz
mudancas no texto e no professor; este produz mudancas no aluno e no
texto. Ndo que seddimite aqui que asmudangas sgjam visivels, ao contrario,
seus aspectos cognitivos podem ser observados apartir das discussdesque
seprocessam da interl ocucao que se estabel ece entre ostrés parti cipantes.
Seessasinteragbesforem orientadasnadiregdo de se produzir novossentidos,
sempre pelamediacdo do professor, e ndo de sua simplesinterferéncia,
certamente 0 a uno aprende e desenvol ve estratégias que |he possibilitem
trabalhar com o texto, sem necessariamenteter receio de produzir mudancas
em seus pensamentos e atitudes. Navisdo de Leffa (2003, p. 176), “uma
mudangaque ndo serestringe aapenas um dos el ementos do processo, mas
que afetatodos os participantes’.

Numarepresentacdo esquemética, pode-seter ainteracdo em sala
deaulaassmdeimitada
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TEXTO = » ALUNO

N\

PROFESSOR

A interacéo se estabel ece em aspectos diferentes para cadaum dos
participantes, formando um conjunto harménico. As setas menores,
externamentemarcadas, representam ainteracdo marcadapelaidiossincrasia,
momento em que cadapartici panteinterageindividua mente com outro, sem
interferéncias. Assetasinternas e maiores, esquematizam ainteragdo dos
participantes, marcando o dia ogismo aravés das dupl aspontas, representando
o0 didlogo que se estabel ece entre 0 aluno e o texto; o professor e o texto; o
professor e o aluno. Essainteracao parte do principio dequeo professor, na
pontainferior do tridngulo, porta-se como um mediador do didlogo, ndo
como um condutor deleitura

Assim, navisdo aqui discutida, ainteracéo mediada pel o professor
ocorreapartir dealgunsprincipios:

a) o professor estabelece umainteracdo com o texto, produzindo seus
sentidos;

b) o professor estabel ece umainteragdo com o aluno, tentando levéa-loa
produzir sentidos para o texto, porém sem demarcar qual € o seu, ao
menos explicitamente (cond derando-se asubjetividade dalinguagem);

C) otexto apresentaseussignificadosao leitor-professor;

d) o professor suscita discussdes com o aluno, a partir do texto, para
possibilitar que 0 aluno dialogue com ambos, estabel ecendo o critério
basico dainteracéo;

€) oprofessor ndo seinterpdeentreotexto eoauno, servindo como modeo
deleiturae como mediador paraaconstrucao dos sentidos do texto;

f) o professor atua na mediacéo do aluno a sua propria producao
de sentidos.
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Essaposturainverteatradicional visdo de queo auno torna-seum
reprodutor do texto do professor, ensinando-o0 a responder somente
aquilo que o professor quer ouvir, ou nas palavras de Geraldi (1993,
p.156), “a participacdo em didlogos como estes, na medida em que
vivenciados pel os alunos, vai-lhes ensinando: sb seresponde quando se
tem aresposta que a professora quer.” Ao se estabelecer ainteracéo
como principio detrabalho com o texto em salade aula, ndo se deixade
ter consciénciadas diferencas existentes entre os trés participantes do
processo descrito, pelo contrério,

no que se segue ndo se pretende “abolir” a assimetria prépria do discurso
ensino-aprendizagem, mas relativizar as posi¢des que tém sido aprofundadas
pela escola, recuperando a ambos (professor e alunos) como sujeitos que se
debrugam sobre um objeto a conhecer e que compartilham, no discurso de sala
de aula, contribuicBes exploratérias na construgdo do conhecimento. As
contribuicdes do professor, tdo contribuicdes quanto as dos alunos, serdo,
dependendo do tdpico, maiores ou menores. Nao |he cabe “responder” ou
“sonegar” informagdes de que disponha, sob pena de continuar a se anular
como sujeito. Suaatitude, no entanto, em relagdo ao conheci mento, € que muda:
as respostas que conhece, por sua formacdo, (que ndo é apenas escolar, mas
gue esta sempre se dando na vida que se leva), sdo respostas e ndo verdades a
serem “incorporadas’ pelosalunose por ele préprio (Geraldi, 1993, p. 160).

Aointeragir com o texto, o professor acabapor apresentar ao aluno
sualeitura e, consequientemente, altera o texto, a partir da producéo de
sentido quelhe confere, dterando também avisio do aluno sobresuaprépria
leitura, jaque, em virtude daautoridade congtituidado professor (Geral di,
1993), em salade aula, o discurso deste torna-se o discurso que 0 aluno
“devereproduzir”. Infelizmente, essavisio €andamuito comum ecorrente.

No caso da producéo de textos em sala de aula, 0 objeto citado por
Gerddi podeser divididoemtrés: @) otexto deagpoio queo professor gpresenta
ao auno parainiciar o processo de producdo textual ; b) aleituradessetexto,
apartir davisdo do professor; ¢) otexto produzido pelo aluno. Nesse sentido,
ascontribuicdesdo professor tornam-se maioresdo que asdo a uno, servindo-
Ihe, inclusive, demodelo edeinterferénciano texto produzido.
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E certo queaunilateralidade deleiturademarcada nesses momentos
de producdo detextos sedaem virtude das concepgdes del eituraque estéo
arraigadas no professor e no aluno. Kleiman (1993, p.23) aponta trés
concepgoesidentificadas nos professores: a) aleituracomo decodificagéo;
b) aleituracomo avaiaco; ) aleituraautoritaria. Estaultimademarcao
sentido aqui discutido. Nela, haapenasumamaneirade abordar otexto e
umainterpretacdo aser al cancada, determinadas pelo professor e, como
demonstrou Ritter (1999), realizada, naverdade, pelo livro didético. Na
mesmadirecao, Dell’ 1sola (1996, p. 72-3) comenta que as condigdes de
leituranaescolaacabam sendo configuradas pelo sistemasocia, noqua a
escolase enquadracomo umade suasingtitui goes: “ faz-se conveniente saber
ler, ou sga, ter-se sujeitado aal fabetizacdo, isto € a0 model o deleituraque
prevé uma Unicapossi bilidade de compreensdo do texto, tomando-se por
padréoided |eituraproduzidape aclassedominante’, sendo que o professor,
nasaladeaula, é o representante daclasse dominante.

Essanocdo autoritériadeleituralevaaproducdo de sentido unilaterd na
sdadeaula, estabe ecidapel o professor nainterferénciadard acéo texto-a uno:

—>

TEXTO » ALUNO

PROFESSOR

Nessa perspectiva, o professor ndo se coloca como mediador,
mas sim, como interferente entre o texto e 0 aluno, deixando-lhe evidente
0 Seu posicionamento e 0 que quer encontrar na leitura e no texto
produzido pelo aluno.

Pararomper com esse paradigma, umaabordagem que se mostra
pertinente € aquelaque parte do principio dainteracéo estabelecidaem
saladeaula, agui apresentada.
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O professor ea producao detexto nasaladeaula

A conduta de producéo de texto em sala de aula, nos moldes da
escolabrasileiraatual, pode ser caracterizadaem trés posi¢oes: a) aquela
queconduz o duno areproduzir no texto escrito avisio unilatera do professor
—maiscomum ao model o tradicional; b) aquelaquelevao aluno acolocar-
Se como sujeito na producdo, tendo o professor como mediador de um
processo queresultanum traba ho ativo de conhecimentos(BRASIL, 1997);
C) aguel aque estdem desenvol vimento de posturapedagdgica, quesedardeia
“interacionista’, misturapréticas deleiturae escritaque resultam numtexto
final com model o deredacdo, nas perspectivasdiscutidas por Geraldi (1993
€1997). Dessas posi ¢des, discutem-se aqui asduas Ultimas.

A caracterizacdo dasegundapos céo foi evidenciadanasecéo anterior.
Jaaterceiraposturalevaaum questionamento no minimo interessante: por
que o professor emprega procedi mentos diferenciados naabordagem com
otrato textual eaofinal conduz o aluno aproducdo de umaredacdo? Sua
respostaperpassapor variasreflexdes. A primeirarefere-seasuaformacéo
durante agraduacdo, no Ccurso superior.

E préticacorrente nos cursosde L etras e Pedagogiaafaltadetrato
com aescrita, maisespecificamente, com “o ensinar aensinar aproducao
detextos’, envolvidosaqui osprocedimentosdeleturaeescrita, jaque ndo
se configura, neste momento, um desvencilhar entre elas. Durante osanos
deformacéo académicade graduacdo, o estudante élevado ao estudo de
variadasteorias que abordam o tratamento com o texto como base deensino
da lingua materna. Contudo, raras sdo as institui¢des que levam esses
académicos a construcéo e incorporagéo de conhecimentos a partir de
préti cas delineadas especificamente sobreapedagogiadaescrita. ISo significa
queoscursosdelicenciaturaespecificadosfa ham naformacdo de professores
deleituraeescrita

Naverdade, em que momento o académico recebe conhecimentos
especificos sobre esses processos e sobre 0s processos pedagdgicos de
ensinar aleituraeaescrita? Tomando como base asexperiéncias produzidas
na Universidade Estadual de Maringd, pode-se dizer que conducéo
ocorreem doismomentosestanques: 1°) nadisciplinadeLingliisticaAplicada,
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guando se discutem asteorias desses processos; 2°) nadisciplinade Prética
de Ensino/Estégio Supervisionado, quando o a uno deve preparar, oferecer
eministrar cursosdeleiturae producéo detextos. E possivel observar que,
nessemode o curricular estruturdistaatua dasingtituigdesde Ensino Superior,
n&o ha espaco para o professor ensinar as praticas necessarias e 0 aluno
aprender adesenvolvé-las. E o principio dainaptiddo construidano trato
comoensinodaleituraedaescrita.

Outro ponto adestacar, pararefletir sobre aquestéo apresentada, €a
noc¢ao pedagdgica que o professor traz para sua salade aulaa partir das
‘imagensincorporadasnotrato comotexto’ . Explica-se: ao entrar no mercado
detrabalho, o recente professor buscano seuidea imaginario afiguradeum
professor que consi derou adequado pedagogi camente (ai as nogcdes de bom
e ruim sdo extremamente subjetivas) e tenta reproduzir suas atitudes,
consideradas as adaptacies, as classes em que trabalha. Além disso, ele
também busca préti cas em col egas que estéo traba hando em seumeio, para
incorporé-lasassuas, aindanaconstrucdo deumideal pedagogico.

Entre esses professores estdo aquel es que participam de cursos de
extensao, especializacdo e mestrado, buscam novas|eituraseteoriasque
possam subsidiar suaspréaticas. Ao redizarem essasbuscas, esses professores
incorporam discursosatuas, osquals, infelizmente, ndo setraduzem em suas
praticas, como bem explicitaBenites (2003). Além do mais, osprofessores,
por terem incorporado ainaptidao construidacom o trato textual, misturam
abordagenstedricase préticas (ndo queisto sgjanegativo, jaque o ecletismo
tedrico se mostra benéfico em profissionais que sabem emprega-1os nos
momentos adequados), que oslevam aconduzir os alunos aproducéo de
umaredacdo escolar, Smplesmente.

Nesse sentido, pode-se afirmar que ndo haum cul pado parao processo
descrito. H&, sm, vitimasevitimas. O professor, por suamudez construida
(Geradi, 1993), torna-se uma vitima da formacéo (assm como seus
professores de graduacdo), que levaa salade aulao mesmo procedi mento,
formando o aluno — outra vitima — na mesma perspectiva. E o sistema
maniqueista da educacéo brasileira, que insiste em se mostrar atual,
teoricamente, etradicional naprética
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Um exemplo deprocedimentodeleituraeescritanasaladeaula

Paraexemplificar adiscusséo sobre os procedimentos deinteracéo
emleturaeescritanasaladeaula, estasecdo expde umapesquisa junto a
professoresde 12a4@sériesdo Ensino Fundamental, no Noroeste do Parana.

Durante o ano de 2003, em encontrosmensais, osprofessoresreuniam-
Sejunto ao pesquisador paradiscutir questdestedricase praticassobreleitura
e escrita em situacéo de ensino, voltadas exclusivamente as séries
mencionadas. Dentre asdiscussies, aconstrucao de comandos de producéo
textual foi um ponto em destague, tomando por base os pressupostos dos
Parametros CurricularesNacionais (BRASIL, 1997 e 1998) e de pesquisa
apresentada por Menegass (2003).

Uma das experiéncias de producdo textual apresentada pelos
professoreséaqui discutida, comointuito de serefletir sobreo processo de
interacdo construidanasalade aulae as possi bilidades de alteracdo desse
processo.

Foi oferecido aumaturmade 42 série um texto deapoio eum comando
de producéo de texto que geraram discussdes sobre aleiturarealizadae,
consequentemente, aescritade um texto por partedosaunos. Eisotextoe
0 comando, damaneiracomo foram apresentados aosa unos.

Texto de apoio
Asa-branca

Quando olhei a terra ardendo,
qual fogueira de sdo Jodo,
eu perguntei a Deus do céu
por que tamanha judiacéo.

Que braseiro, que fornalha,

nem um pé de plantacao.

Por falta d agua perdi meu gado,
morreu de sede meu alazio.



Até mesmo a asa-branca

bateu asas do sertao.

Entdo eu disse adeus, Rosinha,
guarda contigo meu coracao.

Hoje longe muitas |éguas,
numa triste solidao,

espero a chuva cair de novo
pra eu voltar pro meu sertéo.

Quando o verde dos teus olhos

se espalhar na plantacgéo,

eu te asseguro nédo chore nao, viu,
€eu voltarei, meu coracao.

Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira.

Comando:
Imagine que a Rosinha escrevera uma carta ao seu esposo
relatando a situac&o real do sertéo, incentivando-o a voltar.

O procedimento deleiturado texto junto com os alunos pode ser
observado apartir do produto escrito que apresentaram ao professor. Como
ensnaGeradi (1996, p. 146), “ apreocupacdo em compreender, nosindicios
deixadosnosoriginais, 0 processo de producéo detextos, permite debrucar-
sesobre 0 microcosmos de um texto paraformular hipétesesmaisamplas’,
0u sga, tomando como ponto de partidaostextos produzidos pel osa unos,
épossivel, e perfeitamente vidvel, levantarem-se hipoteses dainteragdo
estabel ecidaem salade aulaentre o texto de apoio, o professor eosalunos,
guesemanifestam nosenunciados, “ materia mente presentesnum texto, [ que]
resultam de um processo de produc&o e portanto cadadado € um exemplo
deste processo” (Idem, p.147).
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O texto de apoi 0 apresentaumasérie deinformagdes sobre 0 éxodo
do nordestino brasileiro paraoutrasregidesdo pais, em virtude das condicdes
precarias de sobrevivéncia no sertdo, deixando para trés sua amada,
condicionando a volta ao cair da chuva naregido arida descrita. Essa
contextualizagcdo materialmente é distante da realidade das criangas do
Noroeste do Parana, que tém a sua volta muito verde, agua abundante e
condigdes de sobrevivénciainve avel sao sertang o descrito no texto de gpoio.
A partir dessa constatagdo, observa-se que o comando apresentado ja
conduz o aluno aumaleituraunilateral. A leiturapropostapel o comando,
isto &, pelo professor, propde ao aluno que se coloque no papel de Rosinha
(apersonagem deixadapel o sertangj o, com caracteristicasde um adulto), o
quejadificultaatranspos ¢éo de papéis, cons derando-seaidade dascriangas
de 42 série (9 a 11 anos) e os sexos. Outra proposta é o relato da real
situacdo do sertdo nordestino, que €, naverdade, desconhecidapel o aluno,
sendo apenasvirtualmente definidapelamidia, em especia atelevisio, que
normal mente apresenta as mazel as daregido. Outro ponto adestacar éa
necess dade deincentivar o sertangjo avoltar ao sertéo.

Consideradas essas questdes, observa-se que o0 aluno da 42 série
deveriafazer umaleiturabem fundamentadaapartir de discussdes proficuas
einterativasem salade aula, caso contrario aultimaparte do comando néo
seriaefetivada, poisosargumentos séo superficiaiseidedizados, apenas.

Foram recol hidos a eatoriamente doze textos produzidos pel aturma,
sete meninas e cinco meninos. Esses textos permitem interpretar que o
professor deixou evidenteaunilateralidade daleitura, impondo perspectivas,
inclusvedemarcadasigua menteemtodosostextos. Pelasandisesredizadas,
pode-se encontrar as seguintes caracteristicas einformagdes comuns:

» aedruturadascartaséidénticaemlocalizagdo edata: Santalsabel do
Ivai, 30/07/2003;

» ovocativo €0 mesmo: Querido esposo;

» trés informagdes compdem todos os textos. marca de saudades de
Rosinhae seusfilhos; convite ao esposo pararetornar ao lar; noticiasde
que choveu no sertéo;
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» asaudacaofind divide-seentremeninasemeninos.
4 meninas apresentam a saudacdo : Comamor
3 meninas gpresentem asaudacdo: Umbeijo eumabraco/ desuafamilia
5 meninos apresentam saudacOes diversas: Umbeijo, Umbeijo desua
guerida esposa, Um grande abraco, De sua querida, Um abraco;

S80 exempl osdostextos produzidos e analisados:

1.
Santa Isabel do Ivai, 30/07/2003.

Querido esposo.

Noés estamos com muita saudade de vocé. Todos dias nossos
filhos ficam falando, eu estou com tanta saudade do pai.

Porque ele estd demorando? Vem embora para casa, eu nao
aguento ficar sem vocé. Meu amor eu gosto tanto de vocé
gue deu coragem de pegar a caneta e escrever esta carta
para vocé.

Olha meu amor chuveu no sertéo.

Venha logo que ndo aguentamos de tanta saudade.

Um beijo de Rosinha.

6.
Santa |sabeu do Ivai, 30/07/2003

Querido esposo

Olha meu querido esposo estou louca de saudade e nossos
filhos também, aqui no sertdo choveu e as arvores ficaram
verdinhas de novo sabe o que seus filhos falam:

- M&e quando que o pai volta? E eu tenho que mentir
para eles, porgue eu ndo sei quando volta entdo meu querido
esposo volta para o sertdo para eu ndo ter que mentir par
nossos filhos e para mim.

Estou esperando vocé meu amor.

Com amor de Rosinha.
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Nota-se que asaudacéo fina demonstrase maisdiversficadaentreos
meninosdo queentreasmeninas, que, por seremamaioria, empregam somente
doistipos. 1sso permiteinferir queasmeninassio maisafetasasregrasunilaterais
propostas pel o professor, inclusive na questéo da producéo de textos. Por
outrolado, osmeninos, nessamesmalinhadeinterpretacdo, demonstram-se
menosafetosaosenquadramentosautoritérios, a0 menosem agunsvestigios,
permitindo-se certascriatividadesnotexto, mesmo quesgam infimas.

E evidentequeainteracdo em|leituraredizadaparaotexto Asa Branca
foi conduzidaaum s tipo deinterpretacdo, 0 quendo deixade ser umtipo
deinteracdo, pel o menos aguel aque esta constituidano ideal pedagdgico
do professor. Nesse processo, evidencia-seavisao unilateral eautoritaria
delatura(Kleiman, 1993; Ddl’isola, 1996), em quetodosexpdem asmesmas
informagdes no texto, como provade que aprendeu e atendeu ao professor.
Emtodosostextos, podem-se perceber d gumas manifestagbesal ém daguelas
comuns, quesemostram delimitadas, inclusive, em momentoscertos(noticias
dachuvaeno convite ao retorno), como demonstrao quadro:

Quadro 1—L evantamento deinformagdesa ém dasindicadas pel o professor.

Texto Posi¢éo no texto Informacdo destacada
01 | Convite ao esposo para|“deu coragem de pegar a caneta
retornar ao lar e escrever esta carta para vocé”
» Noticias dachuvano sertdo | “ as plantas estdo comegando a
brotar e os animais estéo comecando
a voltar para a floresta.”
03

Noticias da chuvano sertdo | “0 pasto esta verdejante.”

04 | Noticias da chuvano sertdo | “ as plantas estdo se reproduzindo, dai
da para gente plantar alguma coisa,
a asa branca voltou para o sertéo”

05 | Noticias da chuvano sertdo | “ asarvores etéo verdinhas e também
as arvores esdo cheias de frutos’
“aqui agora ndo tem mais seca
igual tinha antes.”
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Noticias da chuva no sertdo

“as arvores ficaram
verdinhas de novo”

07

Noticias da chuva no sertdo

“as plantas estdo florido
e as verduras ja esta
verdinha”

“nossos filhos estdo
trabalhando, eles ganham
R$300,00 por més e nos
compramos comida para
comer.”

Saudadesfinais

“tive coragem de pegar
esta caneta na mao para
escreve para vocé.”
“agora j4 esta comecando
a brotar as plantas’

Saudades

“\enha para ver os pés de
milho floridos, as mandiocas
ja egao no ponto de come,
as mdandas ja eséo ponto
de comer.”

10

No convite a0 esposo para
retornar ao lar

“Voceé viu no jornal gque
aqui choveu? Aqui ja
mudou, as plantas estdo
renascendo verdes e
sadias, aqui tem muita
agua comida e frutas. O
sertdo ja esté verde como
0s meus olhos. Tem
tantas arvores verdes,
num ar limpo e puro.”

Noticias da chuva no sertdo

“aqui esta tudo verde, esta
tao bonito, volte.”

Noticias da chuva no sertdo

“ as flores, &rvores nasceram
estdo coloridas’
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Considerados os levantamentos das marcas de leitura expostas,
percebe-se que o discurso do professor permeiatodos ostextos, 0 que, na
suaopini&o, possivel mente é 0 adequado, poisfoi assm queaprendeueé
assmqueensna

AlteracOesno procedimentodeleituraeescrita

Paralevar areflexdo sobre os procedimentos adotados em salade
aula, osprofessoresforam convidadosaanalisar inicialmente o comando, o
texto de apoio e ostextos produzidos pel osal unos, chegando aosresultados
expostos nasegdo anterior. A partir das constatagOes | evantadas, iniciou-se
0 processo de alteragdes nos procedi mentos demonstrados.

Paracomecar, fez-seumaleituracompartilhadado texto Asa Branca,
indagando o conjunto de professores sobre arealidade do sert&o nordestino
e sobre o que efetivamente sabe-se, como morador do Noroeste paranaense,
sobreessacondi¢éo. Asdiscussiesdemongtraram quequa quer idéiapossivel
Seriagpenas utdpicaou adquiridaatravésdamidia, noviésquelheinteressa.
ApGs, comentou-se sobreanecessidade de contextualizar aleituraaredidade
dosaunosde uma4?série. Nesse sentido, discutiu-se com os professores
sobre 0 assunto do texto de apoio, &xodo interno no pais, relacionando-o a
regiao Noroeste paranaense, onde estdo. A partir dessa constatacéo, as
discussdesdemonsiraram as causasreai sde muitos habitantes de Santal sabel
do Ivai terem mudado da regido, em busca de novas oportunidades e
condi¢besdevida. Em seguida, levantaram-se 0s possiveisargumentosque
podem ser of ereci dos a essas pessoas que realizaram o éxodo aretornar a
regi&o. Essadiscussio, conforme comentari os dos pesqui sados, demonstrou-
Ihes anecessidade de contextuali zar suasleiturasarealidaderegional, para
que pudessem ter subsidios pertinentes aproducdo textua pretendida.

A préxima etapafoi areformulagdo do comando de producdo de
textos oferecido aosaunos. O comando original propunha:

“Imagine que a Rosinha escrevera uma carta ao seu esposo
relatando a situacao real do sertéo, incentivando-o a voltar.”



Nas discussoes, 0s professores propuseram, a partir de

Menegassi (2003):
v Finalidade da producgdo: incentivar a volta de uma pessoa

conhecidaa Santalsabel do Ivai;
Génerotextual: carta;
Meio de circulagéo do texto: correio;
Interlocutor el eitor: alguém dacidade que se mudou por causa
das condic¢des de oportunidade e de trabal ho.

ANANRN

O comando reescrito resultou em:

“Produza uma cartaa ser enviada pelo correio, incentivando
algum conhecido quefoi embora de Santa | sabel do Ivai aretornar,
em virtude da atual situagdo do municipio.”

Congdderadasasdiferencasindividuaisentre osprofessores, amaioria
optou por expor no comando o interlocutor “ parente’, “amigo”, “primo”,
“irmao”, “conhecido” etc. |ndependentemente do interl ocutor, asdiscussdes

continuaram no sentido de setraba har com aetgpado plangamento daescrita.
Nessemomento, osprofessores |evantaram asseguintesinformacoes:

a) causasdo éxodo: faltade oportunidades no estudo, emtrabalho e na
areasocid, desenvolvendo-se osvariostiposdeéxodos: rurd, industrial,
comercial etc.;

b) argumentosdeincentivo ao retorno: novasindustrias, novosempregos,
CUrso superior, estabel ecimento de novas culturas (abacaxi, soja, arroz,
café, laranja, mandioca, fumo, bicho da seda, apicultura, psicultura,
pecuaria, aviculturaesuinocultura).

Com essasinformagtes adisposi ¢ao, demonstrando explicitamente o
contrério do que se haviarealizado pelo professor analisado, osprofessores
passaram aproduzir seustextos, efetivando, assm, ainteracdo pretendida
entre o texto, osaunos (no caso, os professores) e o professor.
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Como era de se esperar, em virtude da conducéo da pesquisa, 0s
resultadosforam adequados, sendo exatamenteisso que seesperadeuma
intervencdo pedagdgica, como aqui descrita. Paraevidenciar asituacéo de
producdo detexto, apartir daposturade agdo-reformul agdo-acdo sobrea
producdo detexto, expbe-sea cartagpresentadapel o professor que conduziu
a producdo escrita dos alunos, comentando-se sobre as aproximagoes
existentes entre os textos produzidos, considerando-se o comando
reformulado eaexperiénciaaqui relatada.

Santa Isabel do Ivai, 03/09/2003
Prezada colega llda.

E com muito carinho que tirei um instante do meu tempo para
escrever-lhe.

Desgjo encontré-la com salde e vivendo em paz

[lda como esta sendo o trabalho como vereadora ai em Giparana?
Olha colega quero lhe dizer que aqui em Santa Isabel as coisas mudaram.
Algumas indUstrias como fabricas de torneiras, de moveis e outras se
ingtalaramaqui gerando muitosempregosecomisso aeconomiado municipil
melhor bem

Na agricultura houve um grande avancgo, chegaram alguns
catarinenses que trouxeram novas técnicas que foram implantadas na
agricultura inclusive na cultura de milho, arroz, abacaxi e mandioca,
fazendo almentar a produtividade.

Para vocé que gosta de politica esta na hora de voltar para Santa
Isabel, porque os nossos atuais vereadores tem um nivel cultural muito
baixo, ha necessidade de politicos experientese comumamel hor cultura,
com novas idéias para ajudar mudar o rumo de nossa cidade.

Vocé sabe e gosta de fazer politica, portanto venha para concorrer
o pleito de 2004.

Um abraco.
J.
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O texto produzido estdassm estruturado:

1°8: Saudacéoinicid,;

2°8: Demonstraco de carinho ao interlocutor;

3°8: VVotos de salide e paz a0 interlocutor;

4°8: Questionamento sobreotrabaho atud dointerlocutor; informagbessobre
asdteracOes econdmicasem Santal sabel—atualizacéo dasinformacoes,

5°8: Informagdes sobre as alteragbes da agricultura em Santa |sabel —
atualizacao dasinformagoes;

6°8: Convitearetornar acidade, com exemplificacao;

7°8: Argumentacdo ao retorno;

8°8: Saudagéofinal.

E possivel observar qued gumas questdes apresentam-se probleméticas
nessetexto:
a) ointerlocutor ndo estabem marcado no discurso do produtor. E comum
0 professor pensar que bastaapenas delinear o nome dapessoaaquem se
estaescrevendo paraque o interlocutor sgjamarcado, principa mente no
génerotextual delimitado. No caso, a apresentacdo do vocativo Prezada
colega llda ndo € marca suficiente para demonstracéo de afetividade e
aproximagcado do produtor J., a0 contrério, pelaleituradacarta, tem-sea
certeza que ndo sa0 amigos intimos, apenas conhecidos, umavez que 0s
argumentosarrolados ndo sustentam o convite ao retorno acidade de Santa
Isabel. Asmarcasdeinterl ocucdo estéo assim propostas.

1°8: Prezada colegallda

2°8; ...paraescrever-lhe.

3°8: Ilda como esta sendo o trabalho como vereadora...
3°8: Olha colega...

6°8: Para vocé

7°8: Vocé sabe e gosta de fazer politica...
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Sdo todas marcas generalizantes que ndo demonstram efetivamentea
relacdo de amizade pretendidano vocativo.

b) afinalidade daproducéo dacartaperde-se em meio aosexemplosque
foram trazidos para comprovar a alteragdo ocorrida na cidade. Assim,
observa-se que ndo é apresentadaacausado éxodo dellda. Essaauséncia
acabapor prejudicar aexposi ¢ao daargumentacao, levando o produtor a
apresentacdo de maisexemplosdo que fatos e explicagdes. Dessaforma,
observa-se gue, ao invés de apropriar-se de apenas um argumento para
justificar o retorno de Ilda, aproveitando-se disso para expor o fato
(convencimento deretorno acidade), explicar eexemplificar asituacdo, J.
propde-se aelencar umasérie de exempl 0s, como se essaestratégiafosse
compreendidapel o interlocutor como sendo explicagesao fato do retorno
acidade. A partir daleitura dacarta, podem ser levantados os seguintes
exemplosexpostos.

indUstrias: fabricasdetorneiras, moveisetc.;

agricultura: novastécnicasao plantio demilho, arroz, abacaxi emandioca;
nivel cultural baixo dosatuaisvereadores,

necess dade de politicos experientes, com novasidéas.

YV V VYV

Ao seanalisar ostextos produzidos pel o professor e pelos seusalunos,
notam-se algumas peculiaridades.

» asedtruturasdas cartas sfo idénticasem | ocalizacéo e data;

h&o vocativo;

trésinformactes compdem todos ostextos. marcas de afinidades entre
o produtor eointerlocutor (mesmo quesgavirtua ao produtor); convite
pararetornar; atualizacdo dasinformages sobreasituacdo hoje (écerto
queaordem de aparecimento dasinformagdes ndo erigidamente esta);
» asaudacdofind.

Y VY
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Evidentemente, ndo hdcomo comparar ostextos produzidos pelos
alunos e pel os professores, no entanto, apartir das andlises apresentadas,
al gumas cons deragtes séo apontadas.

osprofessoresrefletiram sobre o procedimento deleituraconduzido junto
aosaunosenostextosresultadosdali, observando aquestéo daleitura
autorizadapel o professor;

asreflexdes oriundas daleturacompartilhadae dacontextualizago do
temado texto de apoio arealidade regional permitiram aos professores
observar a necessidade de apresentar um comando de producéo de
texto que seaproxime de umaescritacom finaidade, com funcéo socid,
como foi 0 caso dacartaproduzida;

asestruturas do texto mostraram-se com formagdes que apresentam um
fato, explicando e exemplificando-o, 0 que na perspectivade Garcia
(1992) confere maior nivel argumentativo ao texto; infere-se que
préticatenhamostrado aos professores como aprodugdo de um texto
necessariamente precisade procedimentosdeleituraeescritaplangados;
os professorestiveram anogao de escritacomo trabal ho.

Reflexdo final

Ao propor areflexdo sobre os procedimentos deleiturae escritaem
saladeaula, apartir daandlise dainteracdo constituidaentre professor e
aluno, é possivel observar que aescola, hoje, praticaumamodalidade de
interacdo que € propria de seu espago, em que o professor constroi um
sentido ao texto trabalhado com os a unos, ndo Ihes permitindo expor seus
sentidos. Isso fica evidente nos exemplos aqui marcados. Além disso,
demonstraum tipo de procedimento que ndo se instalacomo tradicional
exclusivamente, nem como SOci o-interaci onista, demonstrando um modelo
intermediario no trato com o texto, um professor que sabe daexisténcia
das teorias que subsidiam a abordagem pretendida, porém
pedagogi camente aindaapresentamuitasdificuldades naaplicacdo em sda
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Por outro lado, esse mesmo estado deinteracdo praticado comegaa
ser questionado, demonstrando-se aos professoreseaosa unosquearel acéo
triade estabel ecidaentre o texto, o professor e 0 aluno pode ser anadlisadae
abordada sobre outra perspectiva, aquelaem que ostrése ementosintergiam
paraaconstrucéo de sentidos ao texto, sem que se desconsidere o sentido
inicial eaquelesque so constituidos nasrel agesinterl ocutivas.

Valelembrar queareflex&o agui apresentadanéo col ocao professor
como o Unico responsavel pelos procedimentosdeleituraeescritanasala
deaula, porém confere-lhe um papel, naassimetriadasrelacbesde salade
aula, como mediador do processo, em que possaapresentar o sentido que
construiu ao texto, sem considerar os sentidos que sdo delineados pelos
demais atores desse processo.
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