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RESUMO: Este artigo trata da redagéo produzida em situacdo de concurso vestibular como
um género textual. Apésreflexdes sobre o trabal ho de producéo escritadesenvolvido naescola,
sempre pautado em uma tipologia textual ou outra, apresentamos a producéo textual dos
vestibulandos como umatarefa que visa, quase que unicamente, 0 cumprimento de uma etapa
necessaria para o ingresso No ensino superior.
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ABSTRACT: Thispaper defineswritingsfor college admission examinations as atext genre.
The analysis of the process of production of written texts at school, which is aways based on
one text typology or another, shows that text production for college admission examinations
is an activity which aims ailmost solely the accomplishment of a task which is needed for
college admission.
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Nosso objetivo neste artigo € propor uma discussdo acerca do
processo de ensino/aprendizagem da producdo escritasob aperspectivade
um trabalho com os géneros de texto e ndo apenas com as sacralizadas
tipologiastextuais.

Diferentemente daabordagem Unicae generalizadagque aescolavem
fazendo no trato com aproducéo do aluno, limitando-o0 aum tipo ou outro
detexto, um enfoque nos géneros permitiriamaior aproximacao dasalade
aulacom as manifestagBestextuai s existentes no cotidiano, com asquaisos
alunos, naturalmente, tomam contato.

Nessalinhade pensamento, foram anaisadasredactes produzidasno
Concurso Vestibular de Verdo de 2004, daFaculdade de Filosofia, Ciéncias
el etrasde Jandaiado Sul (FAFIJAN), afim deverificar amaneiracomo
elasatenderiam maisaumaobrigagéo circunstancial do queaumasituagéo
socio-discursivaespecifica. Paratanto, apéslidas as redagdes produzidas
neste vestibular, optamos pel as producdes narrativas, das quai s escol hemos
oito parailustrar nossapesquisa.
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Género

A paavragénero ndo énovidade paraquem estudaliteratura. Desde
osantigosgregos, fala-se nosgéneros épico, lirico edramético. Num sentido
maisamplo, tem-se, com freqliéncia, o uso dapalavragénero paraaludir a
agumas manifestagOestextuai sde determinadas areas, taiscomo: anaticia,
oeditorial, o artigo, 0 ensai 0 entre outros géneros do jornali Smo impresso.

Bakhtin (1992), pesquisador russo que, noinicio do sécul o passado,
dedicou-se aosestudoslingliisticoseliterérios, talvez tenhasido o primeiroa
empregar o termo deformageneraizada, parasereferir variedade detextos
encontrados em situagtes do cotidiano. Segundo esse estudi0s0, ostextos
produzidosnasdiversassituagdes comunicativas, sgam elesoraisou ecritos,
possuem caracteristicas proprias que os definem e os distinguem.

Bakhtin compreende queaproducdo dos sentidosem umadeterminada
soci edade esta gravadaem um repertorio de discursos do qual as pessoas
seutilizam paraainteracdo com o outro. A repertorio, Bakhtin dao nome
de génerosdediscursos, que sdo definidos como tiposrel aivamenteestavels
quesecaracterizam pe oscontelidos e peasformaslingliisticasqueempregam
e pelaarti culagdo especificado tema, construcéo composicional eestilo.
Essestréselementos, conforme analisao autor,

[...] fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qualquer
enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros discursivos (Bakhtin, 1992, p.279).

A nocdo de género do discurso abarca, portanto, os produtos da
atividade de linguagem em funcionamento permanente nasociedade, que
apresentam caracteristicas relativamente estavels e disponiveis para os
contemporaneos e para as geracles posteriores. Nessa perspectiva, a
emergéncia de um texto se da com base na retomada de elementos
identificadoresde um género.



Génerostextuais

Bronckart (1999) afirmaque ostextos sao produtos da atividade de
linguagem humanae definidosem fungéo de seus objetivos. Fundamentando-
Se no autor russo, 0S géneros textuais, para Bronckart, apresentam
caracteristicas “relativamente estaveis’, moldando-se de acordo com a
atividade linguisticae discursivaem que osinterl ocutores estdo inseridos.
Isso significa dizer que podem ser considerados como verdadeiras
ferramentas no cumprimento de determinadasfungdes naéreadaatividade
delinguagem. Essaidéiaéreforcadapel o autor ao afirmar que

[...]Jreconhecemos que ha, defato, claramente, um uso trivial danogéo dediscurso
(discurso publicitério, discurso literario, etc.) e que é de acordo com esse uso
que seforjaram osconceitos mais cientificos de atividade discursiva, deformagéo
discursiva, de géneros do discurso, etc. Mas parece, na verdade, que essa
acepcdo do termo designaaatividade delinguagem consi derada em seu contexto
social, antesde suarealizagcdo em formastextuais (Bronckart, 1999, p. 149).

ParaMarcuschi (2002), afuncionalidade dos géneros extrapolao
campo linguistico, cumprindo também um papel cultural esocia. Segundo
0 autor, “ 0s géneros contribuem paraordenar e estabilizar as atividades
comunicativasdo dia-a-dia’ (p.19). Assm, podemos afirmar queaescolha
do género numa situacéo de comunicacao efetiva ndo pode ocorrer de
maneira aleatéria, espontanea. Na verdade, existe um conjunto de
parametros que acabam por determinar autilizacdo desse ou daquelegénero
em umasituagdo comunicacional, como o objetivo do texto, o locutor, o
interlocutor, 0 assunto etc. Podemos observar, pois, que ndo sao apenas
osaspectosformal elinguistico que caracterizam os génerostextuais. A
funcionalidade e a propria situagdo comunicativa € que definem e os
caracterizam. Suponhamos um fato ocorrido: seessefato deve ser relatado
por um jorna impresso, 0 género utilizado, invariavel mente, seraancticia
(texto escrito). Agora, se aexposi ¢ao dessefato acontecer numtribunal, o
testemunho (texto oral), com todas as suasformalidades, serdaferramenta
utilizada. Noticiaetestemunho, ambos com valor narrativo, mas cadaum
com suas caracteristicas, definidas pelapropriacircunstancia.

Dessaforma, podemos chegar aduas constatacOes: primeiro, ade
gue haum grande nimero de géneros aservico do homem e, segundo, que
€quaseimpossivel umasituacdo deinteracao verbal que ndo tenhacomo
ingrumento um génerotextud.
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Producéo detextosna escola: génerox tipologia

Partindo, entéo, do pressuposto de que asSituagtesdeinteracio verba
efetivam-se por meio de génerostextuais, numarel agdo interlocutiva, em
gue aluno e professor se coloquem como sujeitos e como parceiros na
producdo discursiva (Evangelista, 1998), o estudante passa a adquirir
seguranca, independénciaparaser, ao mesmo tempo, produtor eleitor de
Seu texto, consciente daimportanciadessesdois papés. Parachegar aesse
estagio, €importante o percurso apontado por Serafini (1992) —avaliar e
corrigir, considerando estaultimacomo umaetapadaprimeirat , bem como
afuncéo formativa da avaliacéo, defendida por Cabral (1994), osquais
garantem ao produtor do texto aautonomiaparaverificar por si proprio as
falhas e asboas construcbes de suaescrita.

A discussdo acercados génerostextuaisremete-nos, naturalmente, a
guestéo dastipol ogiastextuais. A escolainvariavelmentelimitao trabaho
com a producdo textual as “famosas’ tipologias. narracéo, descricéo e
dissertacdo. Essarestricao talvez sejaum dosfatores paraseverascriticas
por parte de estudiosos que ndo se cansam de denunciar umaespécie de
eterilidade pedagdgica, umavez queimperaaprocurapor umtextolivrede
incorrecOes gramati cai s, que respondaexclusivamente as expectativas de
um Unicointerlocutor: o professor.

Por isso, endo éde seestranhar, cria-se um verdadeiro abismo entre
0 que os alunos aprendem na escola e a realidade que os cerca. Mesmo
quando o professor pensaem criar umasituacao de producdo escritapara
osalunos, com apreocupacao de agucar-lhes o espirito critico (no caso da
dissertacdo) ou aimaginacdo (no caso da narragdo), naverdade, ocorre
umaespéciede adequacdo conceitud elingliisticaintrinsecaastuacéo escolar.
Conceitual, porgue o aluno reproduz contetidos préprios da escola, e
lingliitica, porque procuraatender aum nivel delinguagem quendo éo seu.

O que ocorre nas escolas (e 0 concurso vestibular € uma de suas
instancias), entretanto, € o trabalho com aescritaem formade atividade
paracasaou teste de avaliagéo, com pouquissimo espaco parao trabalho
com aescritapessoal, ou sgja, aquelaescritadesenvolvidapor prazer, pelo
gosto defalar sobre determinado assunto, paramarcar voz na sociedade.
Se encararmos essaatividade somente como formade avaliago e ndo como
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momento de desenvol vimento e de contato com alingua, alinguagem estara
apenas sendo testada, mas ndo desenvolvida. A avaliacdo, por suavez,
guando colocadanacondicdo deirrevogavel, inibe o desenvolvimento da
escritado aluno, que ndo vé por que retornar ao texto.

A producdo detexto naescola, dessaforma, torna-se umaatividade
contraproducente, porque ndo se concretizacomo uso efetivo dalinguagem,
adotando o0 aluno uma posturaque néo é adele, mas aquelaque se espera
que ele tenha, falseando, assim, todo o valor discursivo do processo de
escrita. Por corolério, aunicacaracteristicaqueele (aluno) ndoteraéade
um suj eito auténtico em umasituagdo comunicativa.

Paramudar essaimagem de esterilidadeformadaarespeito daredacéo
naescola, tem que selevar em consideragéo afigurado aluno como sujeito
dainteracdo verbd, inserindo-o em um dado momento histérico enédo reduzi-
lo a reprodutor de idéias, mas possibilitando-o também construir
pensamentos, que Se concretizam no proprio texto. O texto produzido pelo
auno pode of erecer-lhe aoportunidade de seintegrar aumarealidade, de
fazer parte de umasituacéo concreta de comunicagdo, que se caracteriza
como um espaco privilegiado de sistematizacdo. Paratanto, por que ndo
comecar umtrabal ho quevaaém dastipol ogiastextuais* escolares’ ?

No processo interlocutivo, a questdo da intersubjetividade é
preponderante, umavez quealeturade um texto SO seredizaquando encontra
um leitor. Nesse sentido, € importante ndo perder de vista que aleitura
avaliativadaredacao produzidapel o vestibulando € o inico momento em
gueo autor eoleitor encontram-se atravésdainteracéo pelaescrita. Assim,
€preciso consderar ndo b quem |é mas, também, as condigdes de producéo
eascondigdesdeletura

A esserespeito, Ruiz (2001, p.28) ponderaque:

Problemas de producdo surgem a propésito da atividade de leitura inerente a
todo processo de producdo de texto, que ela se dé simultaneamente, ou de
modo intrinsico a génese do texto (pelainterferéncia do outro, constitutiva do
€eu gue escreve, que |é o préprio texto enquanto o produz), quer ocorra em
momento posterior e diverso da génese textual (pela atuagcdo do eu que |é o
préprio texto, por ele dado como acabado, ou pela interferéncia de um outro,
que |€ o texto do eu).
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A producdo escrita do vestibulando é resultado de uma fusdo do
conhecimento de mundo dele com otipo deleituraredizadano momento da
prova, numatentativade expressar aguilo que pensae desgjaatingir como
texto. O objetivo daescritaseratratado de acordo com o que o candidato
imagina que seu leitor espera. E preciso, portanto, que o autor defina“o
conteddo (o qué) e aformade enunciar (como), organizar e articular as
idéias, demodo acausar o efeito pretendido (paraqué) sobre seuinterlocutor
(quem), numadeterminadasituacdo (onde, quando)” (Evangelista, 1998).

N&o intencionamos aqui desmerecer o trabalho da escola com as
tipologias. Inclusive, so astipologiasabase estrutural, formal em quese
assentam osdiversosgénerostextuais. Marcuschi (2002, p. 22) estabelece
adiferencaentre essesdoistermos:

a) tipologia, espécie de construcdo tedrica definida pela natureza lingliisticade
Sua composicao e b) género textua, textos materidizados que encontramos em
nossa vida diéria e que apresentam caracteristicas socio-comuniceativas definidas
por contedidos, propriedades funcionais ...]

E mais, segundo o autor:

[...] umtipotextua é€dado por um conjunto detragosqueformam umaseqiiénciaenéo
umtexto. [...] osgéneros sdo umaespécie de armaduracomunicativaque preenchido
por seqiiéncias tipologicas de base que podem ser bastante heterogéneas mas
relacionadasentres. Quando senomeiaum certotexto como* narrativo” , “ descritivo”
ou “argumentativo”, ndo se esta nomeando o género e Sm o predominio deum tipo
de seqiiéncia de base (p.27).

Dificilmente col ocar-se-iasob questionamento o traba ho daproducéo
textual naescolabaseado nos géneros. Pelo contrario, 0 ensino sob essa
perspectiva propde umaremodel agem da prética pedagdgica, oferecendo
ao aluno, desde as sériesiniciais, 0 contato com as tipologias e com 0s
diversos géneros. Isto equival e adizer que, como suporte paraos géneros,
ostipostextualsganhariam outro enfoque, evitando-seavisao reducionista
perpetrada pela escola. Evitar-se-ia, também, um verdadeiro desgaste
pedagogico ao abordar as modalidades “consagradas’ como textos
exclusvamentedaescola



Se 0sgéneros sdo socid mente adquiridos, valedizer queacrianca, ao
entrar naescolaou com agunsanosescolares, jafoi suficientementeexposta
aa gumasdessas manifestagbestextuais. E ainda, ainser¢do denovosgéneros
seriafeitaapartir de critérios, taiscomo: asérie escolar, amaturidade do
aluno, acompeténcialingliiticaeaareatemética.

Justicasgjafeita, €claro, porque, conhecendo o trabalho em salade
aula, sabemos que algunsgénerostextuai ssdo utilizados com freqliénciando
SO nasaulas delingua portuguesa como também nas de outras disciplinas.
Porém, essa utilizac8o selimitaafazer do género apenasum pretexto para
leiturade contelidos, dificilmente paraapréticadaescrita.

Marcuschi (2002) vai dém nessaandlise, afirmando que:

Uma andlise dos manuais de ensino de lingua portuguesa mostra que hd uma
relativa variedade de géneros textuais presentes nessas obras. Contudo, uma
observacdo mais atenta e qualificada revela que a essa variedade ndo corresponde
umarealidade andlitica. Pois 0sgéneros que aparecem nas segies centraise béasicas
demaneiraaprofundadasio sempre csmesmos. Osdemai sgénerosfiguram apenas
para“enfeite’ eaté paradistracdo (p. 38).

Como podemosnotar, em setratando do ensino de produc@o textual, a
escolando consegue sedesvencilhar dasamarrasdatradicéo, deumtrabaho
cal cado em certostiposdetextoscristalizados, fechadosem s mesmoseque
pouco ou quase nadarefletem em umasituagdo socio-discursiva

Otextonarrativotransitando em diferentesgéneros

Segundo Bronckart (1999), épossivel considerar também que, mesmo
intuitivamente diferencidveis, 0s géneros ndo podem ser objeto de uma
dassificacdoraciond, estave edefinitiva, hgavisaofato dequeosparametros
gue servem de critérios de classificagcdo —findidade humanageral, questdo
social especifica, contelido tematico, processos cognitivos mobilizados,
suporte midiético entre outros — sdo pouco delimitaveis e em constante
interacdo. Paraesse autor, qualquer que sgjao género aque pertencam, os
textos sdo congtituidos por segmentos de estatutos diferentes: segmentosde
exposi¢ao tedrica, derelato, dedidlogo, de narracéo etc. E, pois, no nivel
desses segmentos que se torna possivel aidentificacdo e adescricdo de
regularidadesede organizacéo edemarcacao linglisticas. A essessegmentos
Bronckart denominatiposdediscurso.
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Ostiposdediscurso sdo

formas linglisticas que sdo identificaveis nos textos e que traduzem a criagéo
de mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados entre si por
mecanismo de textualizac&o e por mecaniSmos enunciativos que conferem ao
todo textual suacoerénciasequiencia e configuracional (Bronckart, 1999, p.149).

O tipo narracéo é identificado com o género de discurso que se
caracterizapel apresenca de personagens e acontecimentos e/ou agdes. No
que serefere as propriedadeslinguisticas desse tipo de discurso, alingua
dispbe tanto de unidades linglisticas para se referir diretamente as
personagens (eu, e, meu, dele) quanto de unidades que explicitam o quadro
espago-temporal dos acontecimentos narrados (umdia, outro dia, acasa,
em seu quarto etc.).

Organizacaotipolégicanarrativa

No parecer de Siqueira(1992), o processo de enunciacao dostextos
narrativos—nosestudosde Propp, Greimase Van Dijk —congtréi-se mediante
acriacdo deduas categorias. aexpectativaeo conflito. Pelo primeiro, oletor
ou espectador é colocado diante deumasituacgo cotidiana, normd, corriqueira,
rotineira paraa(s) personagem(s) daestéria®. Com acriacao do conflito,
instaura-se o inesperado ou até o imprevisivel paraas personagenseparao
leitor/espectador também. O conflito provocaumaquebranaexpectativainicid,
fazendo com queanarrativatome um novo rumo.

A criacdo da expectativa ndo € uma categoria que deve
obrigatoriamente aparecer no inicio do texto ou estar explicitada. Para
Siqueira, o conflito pode revelar a expectativa. Assim, ndo existe uma
obrigatoriedade de apresentacdo de umaexpectativainicia . Essaetapapode
estar subentendidano conflito ou fazer parte de um saber partilhado pela
comunidadedeleitores.

A congtrugdo deumtexto narrativo ndo selimitaaessasduascategorias.
Embora primordials, a elaboragdo de uma narracéo necessita de outras
categoriasparasuadevidaexpansio. Umanarativaseexpandepe o surgimento
de um conflito, como exposto, e pelabusca de solugdes paraele. A busca
pelasolugcéo de um conflito, contudo, ndo implicaasuasol ugdo. Dependendo
do grau de complexidade do conflito, ele pode ou ndo ser solucionado.
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Umaquartacategoriaagpresentadapor Siqueiraéaavaiacéo cujafuncéo
eexplicitar afinalidade detodanarrativa, queéadetrazer umalicdo demord,
um exemplo devida, como noscontos maravilhosose nasfabulas. Por meio
daavaliaco, oleitor ou expectador podeidentificar aqueotexto serefere.

Para gque essas categorias sejam apresentadas de modo harmdnico
e produzam um determinado efeito de sentido ao seu possivel leitor, é
preci so que anarrativatenhaumacoeréncia, ou sgja, que apresente uma
unidade de significacéo.

Assim, acriagao do conflito deve ser coerente com asagOesque as
personagens realizam na fase da expectativa, bem como, aresolucéo do
conflito precisa, necessariamente, estar de acordo com o mundo narrado,
criado nanarrativa. A caracterizaco das personagens deve obedecer também
aum principio dacoerénciainternaas agies e aps aconteci mentos narrados,
pois, como pondera Siqueira (1992, p.41), “em uma narrativa, a
caracterizacdo de uma personagem como herdi ou como viléo é possivel
devido asacles que praticano desenrolar daestéria’.

A expansdo do texto narrativo ocorre pelaquebradaexpectativa, em
virtude dainstauracdo do conflito e pelatentativade resol ugdo do conflito: o
motor que propulsiona expansao sao as personagens e as agdes que
elasdesempenham nanarrativa.

Apoiando-se no model o gerativo proposto por J. Greimas, Siqueira
andisaastransformagdes ocorridas nas narrativas, examinando o quechama
“percurso narrativo”, umavarianteterminol 6gicado “ programanarrativo”,
elaborado pelo semioticistafrancés.

Para Siqueira, um percurso narrativo é organizado a partir de uma
personagem que, sgjapor vontade propria, sgjapor obrigacdo, visaaa cancar
ou acumprir um determinado objetivo. No entanto, isso néo € condicéo paraa
criagdo deum conflito. Paratanto, é preci So haver um opositor (umapersonagem,
umsentimento, umaincapacidadefiscaouintd ectud , umainabilidede qua quer
efc.) quequebreaexpectativacriadae estabel ecaum conflito.

A resolucéo do conflito pode se dar ndo somente pelas agbes das
personagens, mastambém por intermédio de alguém ou algo que auxiliaa
personagem aatingir seuideal. Assm sendo, 0 percurso narrativo compde-
se de personagem(s) em busca de um objetivo, de um opositor que tenta
criar obstécul osasagiesdapersonagem edeumauxiliar, quevem em socorro.

Desse modo, acoerénciado texto narrativo agarantidapelarelacéo
estabel ecidaentre as categorias daorganizagao macroestrutural danarrativa
(expectativa, resolucéo, desfecho e avaliacéo) e pel o estabel ecimento de
UM percurso narrativo.
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O género redacdo de vestibular

A redacéo do vestibular caracteriza-se como respostaaum comando
de uma proposta de producéo de um texto que se enquadraem duas das
tipologias classicas e bastante divulgadas pela escola: narracdo e
dissertacdo. Levando em consideracéo Barros (1999), Marcuschi (2002)
e Pilar (2002), mesmo restritaaescola, aredacéo pode ser considerada
um género especifico, por representar umasituacdo de praticadiscursiva
caracterizada pelo contexto e pelafuncionalidade, o que ndo parece se
concretizar quando se trata, por exemplo, da situagdo de producéo de
texto nos examesvestibulares.

Aoter deproduzir umaredagao no vestibular, € provavel queo auno
se cologque na posi¢ao de ser ou ndo capaz de escrever, de acordo com o
pré-julgamento queteve naescola. Desse modo, podevir atratar aProva
de Redac&o com umacertarepugnancia, ndo seimportando em elaborar o
texto com adevidaatencéo, trabal hando aescritasimplesmente parando
ser desclassificado, ao invés de desenvol ver um texto rico em recursoseem
argumentos bem fundamentados, convincentese coerentes. Caso 0 estudante
n&o tenhauma posturaamadureci dadiante de suaescrita, ou sga, ndo estgja
habituado ase posi cionar também comolleitor, utilizando o rascunho somente
comointuito de saber seo queescreveu estano limitedelinhas permitido, o
risco de produzir um texto insatisfatdrio quanto aargumentacao, progressao
e coerénciaérelativamente maior que o do vestibulando que consegue se
colocar no lugar de leitor de seu texto e 0 organiza de modo mais
compreensivel, tendo em vistaque o avaliador ndo o conhece e ndo poderd
adivinhar asintengdes por tras das sentencasmal formuladas. Considerando
0 exposto, atese dosdons (Cabral, 1994) é descartada, pois, naverdade,
0 quecontaparaaproducéo deumaescritainteligivel € entreoutrosfatores,
atencdo para verificar os argumentos apresentados e a disposi¢ao para
reescrever 0 que ndo estiver claro o suficiente parao receptor do texto.

Lembrando que o vestibular ndo tem por finalidadeavaiar oindividuo
em particular, suas convicgdes, crengas etc., ndo seraaimagem construida
apartir dequeirainteressar, pois o que € efetivamente avaliado € o texto;
muito embora é via discurso que se chega ao sujeito, nessa situagéo
especificaé sobre o texto queirasefalar, e ndo sobre quem o produziu.



Zanini eMenegass afirmam que, durante 0 processo de avaliagao
das redacdes produzidas em situacéo de vestibular, “temos que resgatar
0S momentos que precedem o processo avaliativo, ou sgja, aguele que
colocao candidato em situac&o de producéo de redacao” (1996, p.368).

O momento que precede os concursos vestibulares engloba o
trabalho com a lingua portuguesa na escola, o0 qual, segundo as
orientacdes das Propostas Curriculares do Estado do Parana
(PARANA, 1990) e do Brasil (BRASIL, 1998), deve eleger o texto
como objeto de estudo. Segundo os direcionamentos curriculares, o
cerne do trabalho com alingua é o texto, ponto de partida—leitura—e
ponto de chegada— producéo, considerado umaunidade linguisticae
semantica. Em vista disso, o trabalho de producéo textual deve,
impreterivelmente, contemplar o aspecto conteudistico (o quedizer) e
0 aspecto organizacional (o como dizer). Assim, espera-se que 0
candidato tenharecebido, durante suaformagéo nos niveisfundamental
e médio, as orientacBes necessérias para produzir um texto com
coeréncia, coesdo e formalizado em umatipol ogiatextual.

Além dessetrabalho com o texto apartir de suaformalizacdo numa
tipologiatextual, vale considerar o que Pilar ponderasobre aimportancia
de setrabal har o género redacdo de vestibular ainda durante o Ensino
Meédio, ensinando o estudante adesenvolver alinguagem como umaprética
social, que manifeste seus desejos ou hecessidades ao buscar conquistar
novos espacos nasociedade (Pilar, 2002, p. 171).

No entanto, como severificaranas analises que seguem, o candidato
preocupa-se mais em “cumprir atarefa’ da Prova de Redacéo, atendo-se
mai Sao aspecto organizaciond queaintencéo dedizer, dediscutir idéas.

O géneroredacdodevestibular: oqueprovaessa(re)producdotextual ?

Como acontece namai oriados vestibul ares e processos sl etivos das
IngtituigBes de ensino superior, apropostade redacéo do Concurso Vestibular
de Veréo de 2004 da FAFIJAN tem como elemento disparador (ou de
apoio) um texto de carater publico e auténtico, adaptado de umamatéria
publicadanaRevista | stoE de 19 de novembro de 2003. E vélido ressaltar
gue, nessadiscussao sobre géneros, evidentemente, o texto escol hido para
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apropostapossui caracteristicas que o enquadram em um género textual
especifico: o danoticia. Tanto naescola, quanto nosexamesvestibulares, o
texto jornalistico se faz presente, como texto de apoio, em boa parte das
propostas de producdo textual, tornando-se, assim, umaespécie detexto
bastantefamiliar paraamaioriadosestudantes.

Otexto noticioso, como génerotextua, possui caracteristicasproprias.
Assentada sobre umabase narrativa, anoticiaprocuraaexposicao deum
fato. Segundo o Dicionério de Comunicacdo de Rabagca& Barbosa (1998,
p. 418): trata-se deum“ rel ato defatos ou acontecimentosatuais, deinteresse
eimportanciaparaacomunidade, e capaz de ser compreendido pelo publico”.
A noticia é género jornalistico sem preocupacdes com a cronologia dos
fatos, masque possui e ementos pertinentesanarragdo: personagens, tempo,
espaco, causas e conseqguiéncias, desfecho etc. Além disso, por ser o texto
jornalistico mais utilizado e de mais facil acesso, escrito no portugués
contemporaneo, equilibraalinguagem entre o nivel formal e coloquial,
buscando aproximar-sedo leitor, estabel ecer umaespécie deinteracdo com
0 mundo objetivo, dareferenciaidade.

N&o se pode afirmar categoricamente, mas nos arriscamos em ta
constatacao, pelapropriaexperiénciacom apréticade saladeaula, queha
alguma semel hangaentre o texto noticioso e o texto narrativo produzido
pel o duno: ambos se caracterizam como relato. Partindo desse pressuposto,
apresenteandlise propde averificagcdo do grau deinterferénciado texto de
apoio (T.A.) nacomposicdo das narrativas sel ecionadas, pois € bastante
comum em Situacdo de producdo detexto como ade um concurso vestibular,
queoscandidatosutilizemo T.A. ndo SO parafazer paréfrases como também
fazer o que chamamos*“ decalque”, ou sgja, aretiradade trechos do texto
utilizado na proposta da Prova de Redac&o paraa elaboracéo do proprio
texto, queacabapor ndo apresentar nem aleituraqueo vestibulando redlizou
do T.A. (um dos objetivos da Prova de Redagdo) e nem o aspecto
conteudistico (BRASIL, 1998).

Parailustrar asreflexesredizadasaté agui, analisamosasnarrativas
produzidasno Concurso Vestibular de Verdo de 2004, daFAFIJAN, tendo
como baseotexto deapoiointitulado “ Juventude Trucidada: parte B”:
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TEXTOII

Juventude Trucidada: parte B

[..]
Liana, a filha mais velha de uma familia de classe média alta, cursava, no periodo
noturno, 0 segundo ano do ensino médio no Colégio SAo Luiz, um dos mais
tradicionais de S8o Paulo. Na quinta-feira, 29 de outubro, ea disse aos pais o
advogado Ari e a pedagoga Mércia que passaria o final de semana comamigasdo
Shazit, um grupo de jovens ligados a Congregacdo Isradita Pauliga (CIP), em
Ilhabela, no litoral norte de Sio Paulo. Felipe, o cagula dos quatro filhos do
economista Reinaldo e da enfermeira Lenice, de classe média baixa, estava
desempregado e cursava o terceiro ano do ensino médio, tambémem So Luiz
Na sexta-feira 30 de outubro, osdoissairamdo col égio por volta das23h e passaram
0 resto da noite perambulando pela avenida paulista. No sabado pela manha,
tomaram um énibus para Embu-Guacu e depois caminharam, perto do meio-dia, ao
sitio do L&, uma érea abandonada pelo proprigtario, quase na divisa de Juquitiba.
[..] Montaram barraca e foram passear proximo dali. Quando estavam perto do
lago, 0 sonho roméantico dos adol escentes que buscavam umfinal de semana a dois
no bucdlico cendrio da Mata Atlantica comegou a virar pesadelo.
Quando caminhavam pelo lago, Felipe e Liana foram vistos pelo também
adolescente RA.A.C., 16 anos, conhecido como Champinha. Pobre, filho de
pai alcodlatra, ele estudou até a terceira série do ensino basico. [...]
Sempre com o facdo na cintura, Champinha se impunha na regido pelo medo
gue transmitia aos vizinhos, conhecedores de seus crimes. Quando avistou o
casal, plangjou assalta-los. Chamou o comparsa Aguinaldo Pires, 41 anos,
seu companheiro de pequenos furtos. Aguinaldo, com uma espingarda para
cacar, e Champinha, com o faco, renderam o casal sem dificuldade...]
Os pais de Liana e Felipe s6 descobriram a mentira dos filhos no domingo a
noite, quando a tragédia ja era praticamente consumada.
[..]
O tragico desfecho para a aventura de Felipe e Liana choca pela crueldade e
coloca paisefilhosdiante de umenorme desafio. Aosjovens, como ser adolescente
em uma sociedade capaz de gerar tantas atrocidades. Aos pais, como prepara-
los paraisso. Compreender a adolescéncia €, segundo especialistas, o primeiro
passo para lidar com ela. Pequenas mentiras como as contadas por Liana e
Felipe sio comuns. “ Osjovens mentem e vao mentir sempre.” E umamaneira
de adquirir privacidade, diz a psicéloga Roseli Sayao.

(Revista, IstoE, 19 de novembro de 2003, n° 1781)
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Paraarealizagdo da Provade Redac&o, o candidato guiou-se pelo
Seguintecomando:

REDACAO: TEMA II

A triste histéria que envolveu os adolescentes, Liana e Felipe,
comecou com a mentira que ambos contaram aos pais para viver
uma aventura romantica que acabou em tragédia. Redija um texto
NARRATIVO em que personagens adolescentes se envolvem em
situacdes perigosas em virtude de mentiras contadas aos adultos.

O comando orientao vestibulando aelaborar um texto narrativo cujas
personagens sgjam adol escentes, mintam paraadultos e, por consequiéncia,
envolvam-se em algum perigo. No entanto, como poderase verificar nos
excertos® aseguir, o candidato prende-se ao texto de apoio, parafraseando-
0 S mplesmente, sem se preocupar com aautenticidade no desenvol vimento
de seu préprio texto, o que comprova que as narrativas produzidas em
Situagao de vestibular sdo textos produzidos, namaioriadas vezes, visando
unicamente 0 cumprimento de umatarefaendo comunicar algo aa guéem.

Umavez que o objetivo do vestibulando é cumprir umaprova, évadido
lembrar que Marcuschi (2002) define um género textua por suasfungdes
comunicativas, cognitivaseingitucionals, néo por suacondtituicéo lingligica
Desse modo, a preocupacdo do estudante, namaioriadas vezes, estdem
como dizer, em como organi zar seu texto numadeterminadatipologia, sem
preocupar-se com o que dizer, 0 que nos leva a comprovacao de que a
redac&o produzidaem concursosvestibulares visaao cumprimento deuma
funcdoindituciond.

Observemos o trecho abaixo, retirado daredacéo intitulada Noite
perigosa, queilustraumarecorrénciaaslinhas10e11do T.A., ressatando
asmarcastemporals.

Eram exatamente umas trés horas da tarde do dia 28 de abril de 1990, uma
sexta-feira ensolarada, quando derepente Marieli ligou na casa de Marilia e
a convidou para irem a noite, em uma festa que estava acontecendo em
Roncador, a 30 Km da cidade que elas moravam, Marilia aceitou, quando
deu a noite elas se encontraram.



A mesma necessidade de resgatar marcas temporais do T.A.
encontra-setambém nanarrativaNao confie, ndo mintam, que menciona
o diadasemana:

[...] No més passado em Novo Itacolomi, em um sexta-feira, elaqueriasair para
vigar com o namorado Carlos, de 25 anos, empresario, de classe alta. Eles
estavam namorando escondido, e ela estava apai xonada.

Em mais um trecho de Noite Perigosa, como nalinha30do T.A.,
observa-seaa usio ao seguimento “tragico desfecho” . O vestibulando busca,
possivelmente, assemel har suaredacdo ao T.A., como garantiade que sua
producdo escritando seraexcluida/descons deradapelabancade avaliacéo,
0 que maisumavez denotaum texto produzido visando o cumprimento de
uma“obrigacéo”.

[...] Uma tragédia Marieli fratura uma perna, Elisingela fratura a coluna, e
infelizmentte Marilian&o aglientou, morreu. Os seus paisentraram em depressao,
e até hoje ndo conseguem esquecer o fim tragico que levou suafilha. Isso éa
realidade que acontece a dia em nosso pais.

Juventude rompida € outraredacéo quefaz um decalquedo T.A. em
Suaconstrucéon, mode ando-se pelacongtrucéo lingliisticado texto “ Juventude
trucidada: parteB”: “ OspaisdeLianae Felipesb descobriram amentirados
filhosno domingo anoite, quando atragédiajaerapraticamente consumada’
(linhas 28 e 29), como comprova-se pel o trecho abaixo:

[...] ospaisdosjovens notariam o sumico dos filhos horas mais tarde quando o
imprevisivel jateriaacontecido. [ ...]

E, naredacdo A dor da mentira, esse apego ao modelodo T.A. d&
sepelamarcatemporal, além de o trecho assemelhar-seao trecho do T.A.

[...] Os pais que passaram a noite em claro, ficaram sabendo na
madrugada de sdbado.
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No caso daredacdo Osjovens semo apoio familiar, o vestibulando
ndo so faz do primeiro parégrafo uma espécie de lead da noticia, como
procura“imitar” aorganizacdo dasinformagdesdo 1° parégrafo do TA para
acaracterizacao das personagens.

Juliano, filho adotivo do senhor Osvaldo e dona Maria, caminhava pelas ruas
do centro de Londrina, no ultimo dia 10 de janeiro, sbado, quando se esharra
com umagarotade nome Daniela.

Comega ali, naquele encontro casual, umagrande paix&o. Ele 16 anos, familia
simples e de classe médiae ela 17 anos, classe media dlta, filhade Amadeus e
Méarcia.[...]

Esse mesmo model o de construcéo do texto “noticia’ € aplicado
pel o candidato que produziu aredacéo “ Juventude rompida’:

Leslye, 15 anos filha de meio do casal Maria Antonieta e Carlos Frederiko
Santana ambos médico, moravam num bairro de classe alta situado num dos
local mais badalado de S&o Paulo o Morumbi. Eduardo 19 anos cursariao 2°
ano de Economia na Fundacdo Getulio Vargas filho mais velho de Carmem
dos Santos Advogada e Jodo Antdnio do Santos Economista, também
residiam no lugar.

Ador damentira éoutraredacdo queilustraesseapego ao mode o do
géneronoaticia, démdodeca quedo primeiropardgrafodo T.A. paraaconstrucéo
daspersonagens, 0 queevidencia, conseglientemente, apreocupacdo em produzir
um texto somente para 0 cumprimento daprova, demonstrando preocupacao
somentecom o aspecto organizaciond. Comoocorreno T.A., essanarativafaz
referénciaaospais, caracterizando-ospdaprofissio (linhas6a9):

Tiago, um rapaz ato de boa aparéncia fisica, bonito filho mais novo de um
fazendeiro e uma professora, viram do Mato Grosso do Sul morar em uma
cidadezinha do interior do norte do Parana. Onde ele logo comegou a estudar,
pois estava cursando no periodo matutino o terceiro ano do Ensino Médio, no
unico colégio particular da cidade. Logo no inicio do ano conheceu Renata a
qual comegou anamorar, umameninamuito bonita, porém simplesdemais, filha
de pais separados o pai lavrador e amée professora. |[...]



Nas redactes Osjovens sem o apoio familiar, Juventude rompida,
eAdor damentira ficaevidente o procedimento do estudanteem “ fazer
copiasdisfarcadasdostextosdosoutros’ quando o trabaho com aproducéo
de texto na escola prioriza os aspecto formal em detrimento do aspecto
discursivo (Pilar, 2002, p 171), o queinibe 0 estudante aassumir suafuncéo-
autor no momento da producéo de seu proprio texto.

Outro decal que do texto de apoio aconteceu em rel acéo ao percurso
dosjovens. o quefizeram, paraondeforam, o quelevaram...; como pode-se
observar, por exemplo, naredacdo Os jovens sem o apoio familiar (ler
linhal4 doT.A.). A trgjetdriadas personagens criadas pelo vestibulando €
semelhanteado casal nanoticia, poiso ambiente €um acampamento: [...]
“O casal montou sua barraca a beira da barranca do rio,” [...]

No caso danarrativaintitulada Noite perigosa, arecorrénciado
candidato ao texto de apoio foi quanto ao tipo de argumento utilizado
para convencer os adultos arespeito damentira contada, como consta
nalinha5 do T.A. “Marilia, falou para seus pais que iria na lanchonete da
cidade com as amigas,” [...]

Um outro exemplo € aredagéo Nunca étarde demais:

[...] chegando na sorveteria encontrei duas amigas que convidaram-me
parair ao um baile, fiquei com muitavontade, mas n&o podia, poisaminha
religi&o e meus pais ndo permitia Minhas amigas pediram parafaar para
minha mé&e que eu iriaem um aniversirio, e que eu iriadormir na casa da
aniversariante, [...]

Naredacdo Juventuderompida, verifica-searecorrénciaaumaregra
nanoticia, adenominacdo deum menor pelassuasiniciais. Tambémapropria
caracterizagcdo desse menor, como ocorrenaslinhas19e20do TA: “[...]
foram vistos pelo adolescente R.A.A.C., 16 anos, conhecido como
Champinha. Pobre, filho depai dcodlatra]...]”.

Além disso, anarrativado vestibulando resgataado T.A., como se
pode observar nos destaques, paracompor as agdes dapersonagem criada:
“avistou o casalzinho”, “intensdo derouba-10s’, “inseparéavel canivete”,
“rendeu-o0s sem nenhum esforgo”.
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[...] Sedistanciaram tanto do local que chegaram perto de umamini-favela
onde residia M.C.A. popular Maquinho de 15 anos, 6rfao de pai e mae
criado pelaavé que ndo andavamaisconhecido pel osseuscrimesjabagtante
consideraves, deavistou (0sdois) o casa zinho em cenasintima, aproximou
sedeesnaintensdo derouba-losjunto com seinseparéve caniveterendeu-
0s sem nenhum esforgo, os pais dos jovens notariam o sumico dos filhos
horas maistarde quando o imprevisivel jateriaacontecido. [...]

A andlise permite, portanto, chegarmos a constatacéo de que
0s candidatos escrevem exclusivamente paraum processo avaliativo,
pOi's, NO caso dos excertos acima, aestratégia utilizada por eles quase
nao passou dareproducédo de trechos retirados do proprio texto de
apoio, o que ndo difere muito da producao no ambiente escolar, cujo
resultado séo textos estereotipados, artificiais, sem nenhum valor
sdcio-historico-discursivo. Quem corroboraessa constatacdo € Pilar
(2002, p. 171), ao afirmar que aredacdo de exame vestibular leva“o
aluno a fazer copias disfargadas dos textos dos outros e néo lhe
assegura aentradano jogo que lhe permitiria exercer a suafuncao-
autor”. Vale ressaltar que (Barros, Marcuschi e Pilar), como ja
afirmamos anteriormente, aredacdo de vestibular, sob a perspectiva
aqui evidenciada, pode ser encaradacomo género, como manifestagcdo
textual em determinado contexto socio-histérico parao aluno, ai sim,
podendo se caracterizar como sujeito, dono do seu discurso, em busca
de seu espaco na sociedade.

No caso da andlise efetuada, trata-se de uma pequena amostra
de um universo com toda suacomplexidade. Mas nos é suficiente para
sustentarmos aidéade que o candidato, em um exame como 0 CONCurso
vestibular se vale, geralmente, da parafrase e de copias do texto, bem
provavel mente condicionado pela propria natureza do evento, em que
dele (candidato) € simplesmente exigido desempenho satisfatério para
decidir suasorte, seu futuro.
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Consider acoes finais

Quanto a pergunta-titulo desse trabalho “O que prova essa
(re)producdo textua”, com o percurso investigativo realizado, acreditamos
ter chegado a uma resposta: o carater de producdo ndo pode ser
desconsiderado, pois o auno encontra-se em umasi tuagdo com o seu grau
deineditismo, pelapropostaconhecidanahoradaprova, pelo assunto, que
nao € previamente divulgado e pelapréprianaturezado evento. Por outro
lado, o produto, otexto fina, acabasendo condicionado pelapropriasituacéo
vivida pelo candidato antes de chegar ao concurso vestibular, com
“treinamentos’ realizados na escola, que visam moldar sua escrita com
caracteristicas especificas do que se esperanumaprovade redacao.

A investigacéo realizada originou-se dereflexdes acercado ensno de
producdo textual naescola, reflexdes sustentadas pelapropriaprética
desdadeaula, o que parece conferir certacredibilidade ao préoprio traba ho
deinvestigadores.

E claro que esse trabalho ndo tem por intencdo esgotar 0 assunto
génerostextuais. Sehdumainfinidade de génerosaservico do homem, éde
Seconstatar que tantas outrasinvestigagdes possam ser realizadas, ainda
mai s com preocupagdes pedagogicas. Afinal, aabordagem dos génerosno
ambiente escolar, quando setratade producdo textua, encontra-se nospassos
iniciais, sendo por oraobjeto mais deteorizacdo que de aplicaco.

A producdo de texto pelos alunos, baseada na trilogia narrativa,
descritivaedissertativa, estalonge de ser cons deradaatividade producente,
de uso efetivo dalingua num momento socio-discursivo. Como exigir dos
alunos gpenastréstipos detexto quando € es sedeparam com umaquantidade
incontavel de génerosno dia-a-dia? A andlise das narrativas demonstrou
gue os candidatos moldam o préprio texto ao que lhesfoi determinado pela
proposta de redacéo, obedecendo aumaestrutura, ao comando, ao texto
de apoio e a suposta expectativa da banca avaliadora. Desse modo,
criatividade e criticidade sfo prati camenteinexi stentes nessetipo de situacéo.
Comisso, o candidato mal demonstrapreparo paraatividadeslinglisticas,
guanto menos ampliasuacompreensao darealidade.

E éjustamente umanovareadidade que almeaqual quer candidato em
um vestibular. Nasuaformagdo e napropriaatuacdo que terano mercado
detrabalho, ndo faltardo génerostextuaiscom osquaisirase deparar. Dessa
forma, aredacdo de vestibular poderiaser sO maisum dosgénerostextuais,
entre tantos outros, aserem trabal hados naescola
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Notas

1A corregdo precede a avaliacdo, por oportunizar ao aluno areflexdo sobre o proprio
texto, sgja através de sugestdes do professor ou dos colegas de turma.

20 autor prefere o termo estoria para diferenciar narrativa de ficgdo de narrativa que
registraum fato histérico.

3Optamos por apresentar excertos, ao invés de as redactes na integra, pois as narrati-
vas analisadas apresentaram muita semelhanca, em virtude de terem se constituido
como uma reproducdo reescrita do texto de apoio. Desse modo, a inser¢do dessas
redacdes na integra apenas prolongaria esse artigo, sem necessidade.
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