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Resumo: Com respaldo nas teorias discutidas no grupo de pesquisa “Interacdo e Escrita
no Ensino Aprendizagem” (www.escrita.uem.br), Bakhtin/\VVolochinov (1992), Bakhtin
(2003) e Vygotsky (1988), apresento, neste artigo, um recorte da minha dissertacéo de
Mestrado “As agdes (ndo)colaborativas entre professor e alunos de Ensino Médio na
construcdo da escritd’, cujo objetivo principal foi investigar os modos de participacdo
dos sujeitos envolvidos no processo de producdo textual em contexto escolar,
compreendendo: a) como é feita a mediacdo pelo professor nos textos produzidos pelos
alunos, caracterizando 0 seu papel nesse processo; b) quais as edratégias de
envolvimento do auno no processo de producéo textual, a partir da colaboracdo do
professor. Na analise dos materiais coletados, dentre outros resultados, a triangulacéo
dos dados mostra que: @ nem todas as acdes do professor, na construcéo da escrita,
desencadeiam, nos alunos, acdes de escrita e reescrita que sejam colaborativas na
producéo de textos, b) o ato do professor em questionar é a acdo mais adequada para
estimular, nos alunos, o dialogo interior na escrita, de modo que eles se cologuem como
sujeitos no processo de construcdo, enriquecendo o contelido temético de seus textos a
medida que sdo reescritos.
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1. Introducéo

Nos dois primeiros topicos, sintetizo parte das reflexdes tedricas que orientaram
a investigacdo. Em seguida, apresento o contexto da pesquisa e, como mostra
representativa dos dados coletados, a andlise de versdes textuais produzidas por um dos
sujeitos participantes da pesquisa e que originaram a versdo final do artigo de opinido
publicado no jornal O Diario do Norte do Parana, Maringa, em 24 de dezembro de
2005, mais as interferéncias que orientaram as reescritas e outros dados que
complementam a andlise. Por Ultimo, comento os resultados.

2. A escrita e a formacao-expressiao do conhecimento

A génese de todo o processo de formacéo e expressdo do conhecimento Situa-se,
tanto na concepcdo de Bakhtin (2003), quanto na de Vygostky (1988), no ambito social,
isto €, nas relagdes interpessoais. Socialmente edificado a partir da interacéo entre os
individuos, o conhecimento atinge niveis individuais e intrapessoais, (trans)formando os
sujeitos e retornando para 0 universo interpessoal sob velhos ou novos paradigmas. As
novidades de seu retorno demandam a acéo do sujeito na aprendizagem e sobre o objeto
de conhecimento, expressando-o através de palavras que denotem a sua individualidade.

Bakhtin (2003) chama de “monologizacdo da consciéncia’ o processo pelo qual o
sujeito pode transformar as “palavras aheias’ em “pessoais’, permitindo a
(re)elaboracdo, rearranjo pessoal das palavras aheias, a hovidade do conhecimento em
Seu retorno ao social. Em Vygotsky, a monologizacdo recebe o nome de internalizacéo.
Utilizando, como exemplo, a formacéo da crianca, o autor (1988, p. 64) advoga que “o
processo de internalizacBo consiste numa série de transformacdes’ e, frente a
determinadas operacOes externas apreendidas no nivel individual, pelo sujeito, os
resultados dessa internalizacdo podem ou ndo (re)aparecer no ambito social e a



gualidade ou nivel em que se da esse acontecimento marcadamente sociointeracionista
depende, exclusivamente, do que o autor chama de sedimentacéo do conhecimento.

Sob essa perspectiva vygotskyana, 0 sujeito precisa de tempo para (re)pensar,
(re)avaliar, refletir e agir sobre o conhecimento. No contexto escolar, essas acoes,
passiveis de ocorrer no tempo de sedimentacdo, sdo imprescindiveis para que o aluno
tenha condicdes concretas de adentrar na tematica e no processo de producéo textual,
dialogando com o outro e consigo mesmo, de modo a expressar, na escrita, o
conhecimento internalizado por meio de uma expressao e estilo peculiares. SO assim
tera condicdes de modificar(-se) e transformar as palavras do outro em suas proprias,
resultando em um texto preenchido por palavras suas, ndo apenas por expressdes ou
idéias que simplesmente parafraseiam ou reproduzem o discurso alheio.

A escrita €, portanto, uma resposta palpavel de como se deu, no aluno, o percurso
de sedimentacdo do conhecimento e ela possibilita a sua acdo sobre o outro e,
especialmente, o dizer para dizer-se. Nesse sentido, é importante que o professor
também propicie, a0 aluno, a possibilidade de dizer-se para um outro que ndo sga
apenas ele, o professor e interlocutor real do aluno, mas um que lhe seja o interlocutor
virtual. Propiciadas essas condi¢cbes, o educando pode vivenciar a progressiva
experiéncia e constatacdo de que 0 que ha de mais fascinante na formacao e expressao
do conhecimento € a possibilidade de, a partir do didlogo com o outro e consigo mesmo,
desconstruir o mundo das certezas, internalizando o discurso alheio com criticidade,
exteriorizando-o por meio de um novo discurso, o qual, embora “contaminado” pelas
vozes aheias, € exclusivamente seu enquanto resultado de uma reflexdo madura, de
uma tomada de posicao irreverente, de uma voz que se deixa notar por sua capacidade
de autoria.

Para formar, no aluno, essa consciéncia funcional, social e dialégica da escrita, é
fundamental que as acdes docentes sejam norteadas pela concepcdo de escrita como
trabalho. Vivenciar a escrita dessa forma €, nas palavras de Sercundes (1997, p. 96), a
real possibilidade de fazer com que cada texto produzido sirva “de ponto de partida para
novas producbes, que sempre adquirem a possibilidade de serem reescritas, de
apresentarem ‘uma terceira margem’”, ou sgja, uma escrita que, gragas as agdes dos
sujeitos envolvidos no processo, mostra-se possivel e muito superior aquela apresentada
na primeira versdo. Ancorada nesta concepcdo de escrita, a pesquisa compreende a
producdo de textos, redizada em contexto escolar, como um acontecimento
marcadamente sociointeracionista, que percorre as varias etapas de (re)construcdo num
processo continuo de interacdo e de producdo de conhecimentos entre os sujeitos
participantes deste evento dialégico. Assim, as atividades prévias “funcionam como um
ponto de partida para desencadear uma proposta de escrita’ (SERCUNDES, 1997, p.
83), através da qual os sujeitos experienciam “momentos diferentes, como o de
plangjamento de um texto, o da propria escrita do texto, o da leitura do texto pelo
proprio autor, o das modificacOes feitas no texto a partir dessa leitura’ (FIAD &
MAY RINK-SABINSON, 1994, p. 55).

3. O artigo de opinido, atematica e o didlogo interior na escrita

O foco investigativo da pesquisa séo as acdes (ndo)colaborativas do professor e as
do aluno no processo de producdo de artigos de opinido que, nas palavras de Rojo
(2000, p. 223), trata-se de “um género de discurso em que se busca convencer o outro
de uma determinada idéia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentacéo a favor de uma determinada posicéo assumida pelo produtor



e de refutacdo de possiveis opinides divergentes’. O assunto gque originou, nos alunos, a
escolha temética advém de um universo de valores espirituais, transcendentais, mais
abstrato que concreto, mais subjetivo que objetivo e que, portanto, apresenta-lhes uma
possibilidade escassa ou praticamente inexistente de apresentar provas concretas
capazes de convencer o leitor a aceitar o ponto de vista por eles defendido no processo
de argumentacéo. Isso significa que os educandos teriam que, primeiro, ir ao encontro
de si mesmos, descortinando sua idiossincrasia, para depois, através da escrita, ir de ou
ao encontro do outro por meio de estratégias argumentativas que ndo fossem baseadas
em dados edtatisticas ou provas concretas, mas em experiéncias, crencas e valores
pessoais.

E importante aclarar que os valores internalizados na consciéncia humana e que
dizem respeito, especialmente, ao universo espiritual, nem sempre passam pelo crivo do
didlogo interior. Muitas vezes, a crenca religiosa ou 0 ceticismo tornam-se t&o 6bvios
para o individuo que apenas quando ele se depara com situaces em que € preciso
exteriorizar essa dimensdo particular a alguém é que se sente forcado a pensar sobre ela.
Nas palavras de Duarte Janior (1993, p. 8), “segundo uma asser¢do que ja se tornou
popular, o 6bvio é o mais dificil de ser percebido” e Brand&o (2005, p. 266) explica que
“ha uma instancia interior de percepcéo, de revelacdo da verdade, que é a consciéncia; o
Ser que eu sou € captado pelo ato de pensar. A verdade ndo é simplesmente reconhecida,
mas produzida pelo homem nesse processo de percepcdo de si proprio”. Entretanto,
geralmente 0 sujeito ocupa mais 0 seu tempo em criticar aguilo que € verdade para o
outro e, poucas vezes, para para pensar sobre o que € verdade e Obvio para si mesmo.
Nesse sentido, na hora de expressar na escrita sua idiossincrasia, as primeiras
dificuldades aparecem justamente pelo desencontro e pela falta de percepcdo e de
didlogo com seu mundo interior, sua consciéncia, seus pensamentos.

E nesse sentido que a produczo de texto requer passar pelo tempo de sedimentacio
e etapas de reescrita via mediacéo do professor, para que o aluno tenha tempo e receba
orientacdo para dialogar consigo mesmo e com 0 conhecimento internalizado,
expressando-o de modo claro e organizado, adequando o contelido de seus pensamentos
sobre o tema que Ihe foi sugerido ou que ele mesmo escolheu, através de um discurso
gue atinja um auditorio social determinado. Caso contrério, “escreve mal aquele que ndo
tem o que dizer porgque ndo aprendeu a pér em ordem 0 Seu pensamento e, porque nao
tem o que dizer, ndo |he bastam regras ou vocabulario” (BERNARDO, 2000, p. 11).

Sobre essa situagdo, Bakhtin/VVolochinov (1992, p. 118) lembra que “a atividade
mental tende desde a origem para uma expressao externa plenamente realizada. Mas
pode acontecer também que ela segja blogueada, freada” e compreende-se que esse
bloqueio acontece justamente pela auséncia ou superficialidade no ato de pensar e
consequente dificuldade na organizacdo dos pensamentos e na expressao destes no texto
escrito.  Quando o aluno é motivado ou levado a escrever sobre determinado tema,
principalmente quando se trata sobre algo de natureza muito pessoal e subjetiva, ele ndo
vé outra saida sendo pensar sobre a temdtica proposta para que possa ordenar e
apresentar suas idéias com clareza. Muitas vezes, porém, esse pensar do educando é
superficial, 0 que gera uma escrita igualmente superficial.

Quando o sujeito consegue materializar qualitativamente seus pensamentos na
linguagem escrita, sua expressao “exerce um efeito reversivo sobre a atividade mental:
ela pde-se entdo a estruturar avida interior, a dar-lhe uma expresséo ainda mais definida
e mais estavel” (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1992, p.118). Igo significa que “ndo € a
atividade mental que organiza a expressdo, mas, a0 contrario, € a expressio que



organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientagdo” (idem, p. 112).
No processo da escrita, conversar consigo mesmo, repensando e questionando valores, €
o caminho para que a atividade mental deixe de ser fortuita, ganhando uma expressao
linglisticamente completa e aclarando, assim, as dimensdes significativas da
consciéncia do sujeito-autor. Para Bakhtin/Volochinov (1992), sem didlogo interior ndo
existe consciéncia, mas ele também adverte que o didlogo precede essa fala
monologizada, isto €, o didlogo com o outro precede o didlogo consigo mesmo. Por
isso, aimportancia de, a partir da mediacdo, o professor dialogar com o aluno, levando-
o adialogar consigo mesmo, motivando-o a questionar, refletir e (re)pensar sobre o que
ja disse, 0 que ainda ndo disse e pode (ou deve) fazé-lo no texto em processo de
construcao.

A pesguisa compreende como fundamental este didlogo interior na escrita,
principalmente a de natureza argumentativa que versa sobre algum tema de caréter
subjetivo. Alguns alunos participantes da pesquisa, ao produzirem o artigo de opinido
proposto, reclamaram ndo saber exatamente como expressar, através de argumentos, a
sua verdade, aguela que lhe é subjetiva e esta contida em seu interior. Isto demonstra a
dificuldade de os educandos dialogarem consigo mesmos no processo de producéo
textual. Talvez esta situacdo seja o reflexo de fatores como, por exemplo, a condicéo
passiva e acritica do aluno em aceitar como verdadeiro, correto, justo, bom ou adequado
tudo aquilo que os rodeia e que conquista sua empatia, pouco questionando o0s
argumentos de autoridade e os valores ja internalizados. Nesse sentido, para reverter ou,
a0 menos, amenizar a tendéncia que ainda predomina nos bancos escolares, é
importante que as agbes docentes estgjam alicercadas em conhecimentos e subsidios
tedrico-linglisticos essenciais para transformar sua prética, incentivando o auno a
guestionar 0s argumentos, ndo apenas os de autoridade, mas também os de consenso,
criando, assim, as possibilidades para que ele entre como sujeito-agente na construcéo
da escrita, colaborando, também, com suas agdes no processo.

4. O contexto da pesquisa, a proposta de producéo e analise

A coleta de dados para a pesguisa aconteceu no quarto bimestre do ano letivo de
2005, em um colégio particular no Noroeste do Parand, na regido de Maringa,
instituicdo de formacdo religiosa que atende a uma clientela de classe média e alta e
oferece Educacdo Infantil, Ensinos Fundamental e Médio.

A analise deu-se através de: 1) diérios de bordo, instrumento onde, a meu convite,
7 alunos registraram suas reflexdes pessoais antes e durante o processo de escrita e
reescritas; 2) caderno de campo, onde foram registrados, com auxilio discente, a
descricdo minuciosa dos conteldos trabalhados, as leituras realizadas, alguns
comentarios, explicacOes, dizeres e atitudes dos alunos durante as discussdes, 3)
rascunhos e versdes definitivas de artigos de opinido, produzidos pelos alunos sob a
minha mediacdo em sala de aula e, em alguns casos, fora do ambiente escolar, com o
auxilio de correio eletronico, estabelecendo-se, assim, entre nos, um didlogo virtual em
outros momentos que ndo fossem agueles restritos apenas as horas/aula; 4) questionario
composto por nove perguntas abertas, aplicado apos concluirem a ultima versdo do
texto, para verificar aspectos relevantes acerca do processo de construcéo da escrita
vivenciado pelos estudantes, desde o seu planejamento inicial até a sua versao final.

Foram 69 o0 nimero de sujeitos-participantes da pesquisa: 12 deles ndo elaboraram
nenhum rascunho antes da versdo definitiva; 42 apresentaram, pelo menos, uma versao
antes da definitiva, entregando-a para receber minhas intervencdes; 15 alunos fizeram



um rascunho antes da versdo definitiva, mas ndo o apresentaram para receber
orientagbes. Foram, no total, 75 rascunhos entregues e 62 versdes definitivas. Dos 69
alunos, 7 entregaram apenas o rascunho do artigo.

As leituras que subsidiaram a escrita foram as entrevistas “O devoto de Darwin”,
com o zoologo briténico Richard Dawkins, e “Deus estd nu”, com o filésofo francés
Michel Onfray publicadas na revista Vegja, respectivamente, em 1° de junho de 2005 e
25 de maio de 2005, mais duas péaginas de fragmentos do livro “Provas da existéncia de
Deus’, do autor Jefferson Magno Costa, Editora Vida. As entrevistas tratam,
principalmente, sobre questbes referentes a religido, ao ateismo, evolucionismo,
criacionismo, polemizando e apresentando argumentos contra a existéncia de Deus. Os
fragmentos do livro apresentam citacOes de Platdéo, Aristoteles, Socrates, Voltaire,
Francis Bacon, Nietzche, Marx, Dostoievski e refutagdes do autor a partir de alguns dos
discursos ali relatados, sustentando, bem ao contrario das entrevistas, a existéncia de
Deus. No percurso das leituras e debates, foi necessario lembrar aos alunos de que téo
importante quanto a participacdo de cada um deles era o respeito pelos diferentes
posicionamentos, pois, embora estivessem em um estabelecimento de formacdo
catdlica, havia colegas de outras religides, como evangélicos e espiritas, praticantes,
Simpatizantes e ateus.

A proposta de producdo do artigo de opinido foi, primeiramente, um convite para
o aluno dizer e, a0 mesmo tempo, dizer-se. Para isso, dentre outros aspectos, 0s sujeitos
da pesquisa foram incentivados a questionar os argumentos de autoridade, ja que ndo
traduzem verdades absolutas e, por isso, podem ser refutados por meio de contra
argumentos bem elaborados e convincentes. Por fim, foi-lhes mostrado que o mais
importante, na escrita, é agir sobre o outro, mostrando-se ao interlocutor como sujeito
transparente, auténtico e consciente de suas palavras.

Outros diferenciais oferecidos, nesta proposta de producéo, foram: 1) o direito de
os alunos escolherem, a partir dos assuntos discutidos, uma temética sobre a qual
gostariam de argumentar; até entdo, a delimitacdo do assunto era algo dado, pronto e
ndo sujeito a mudancas; 2) mais tempo para pensar e (re)escrever sobre a temédtica
escolhida, buscando dentro de s mesmos algumas respostas e, se quisessem, poderiam
pesguisar mais a respeito, em outras fontes, até entdo, eles produziam um texto no
tempo méaximo de duas aulas de 45 minutos cada, com um limite de 35 linhas e com
algumas leituras prévias sobre o contelido tematico da producéo; desta vez, eles teriam,
em média, um més para as leituras, um més para a producéo e sem limite de linhas; 3)
orientacdo para que elaborassem uma pergunta-chave imaginaria, isto € um
guestionamento ndo necessariamente explicito no texto, mas que seria Util para orienta-
los na andlise e reflexdo tematica, dando-lhes condicdes de atingir determinado(s)
objetivo(s) em sua escrita; 4) o texto mais bem elaborado seria encaminhado para
publicacdo na secdo Opinido do jornal O Diério do Norte do Parana; eles tinham,
portanto, os leitores deste conceituado veiculo de comunicacdo como seus interlocutores
virtuais.

A mostra representativa que aqui apresento sdo algumas das versdes textuais que
originaram a versao escolhida e publicada no jornal. S8o textos que, comparados aos
demais que constituem o corpus da pesquisa, apresentam caracteristicas acima da
média. No intuito de analisar as minhas acfes e as do aluno no processo de escrita e
reescritas, transcrevo as versdes textuais, que me foram enviadas via e-mail, com
algumas numeracOes entre parénteses, apontando para as orientacfes que foram feitas as
margens do texto no processo de mediacdo. Antes, porém, de apresentar a primeira



versdo, apresento um dos fragmentos do Diério de Bordo produzido pelo aluno-autor do
texto:

Para a producdo do rascunho do meu artigo, tentel buscar um tema diferente, que fosse
menos dissertado pelos outros alunos, como "a existéncia de Deus', por exemplo. Acredito g
debater esse tema, diretamente, implica em, "bater de frente' com os ateus, e entrar em
guestdes muito particulares. Por isso, procurel falar da Fé em outros aspectos.* fazendo uma
comparagdo com arevolucdo que a vinda Jesus Cristo gerou na humanidade, tanto para os que
créem, quanto para os que ndo créem, pois, éimpossivel negar que Jesus ndo tenha marcado o
tempo, as etnias e reigides, e, is0 serve de argumento para contra-argumentar o texto de
Onfray, quando diz que a religido e Deus sdo invengdes puramente humanas, pois se fossem,
ndo teriam causado tanto impacto na sociedade;* usando o sinonimo de vida sem fé = vida
sem sonho, sem perspectiva, e entdo sem impulso para a construgdo de uma sociedade
melhor; * usando a IRONIA, que particularmente achei super legal, e muito importante pois
choca o leitor, ou 0 aproxima darealidade, quando digo que concordo com Michel Onfray que
ha outras formas de resultados que ndo sgam a religido como a filosofia, DESDE QUE A
RELIGIAO, COMO ELE AFIRMA, SEJA MERAMENTE UM CONSOLO PARA AS
PERDAS. (neste aspecto, pretendo explorar mais o meu texto, porém nao tive tempo.. preciso
mehorar e focar este parégrafo nissol!) * usando também um pensamento de Dostoiévsky,
guando diz que o ser humano tem o pressentimento de um Ser supremo, e g o homem tem um
vazio do tamanho de Deus, a partir disso, defendi que todos os prazeres, como a doutrina
Onfray prega, todas as outras coisas sao efémeras, ndo sdo capazes de preencher esse " vazio
reservado para Deus'.

Tomando por base os verbos utilizados no pretérito perfeito, estas palavras do
Diario foram escritas depois de pronta a primeira versdo do texto. O aluno demonstra
maturidade na sua reflexdo tematica, consciéncia do que fez, do que ainda precisa ou
pretende fazer, e de quais 0s seus objetivos na producgo do artigo. E provavel que, antes
da primeira versdo, o aluno ainda ndo tinha mentalmente delineado todo este percurso, o
gue nos leva a compreender a veracidade do que Bakhtin/VVolochinov (1992) expde
sobre a expressdo organizar a atividade mental e o universo interior do sujeito. O auno
também demonstra um aproveitamento significativo das orientagdes e contelidos
trabalhados em sala de aula, dentre eles a ironia, as citacdes e o0 ato de refutacéo. As
suas agdes iniciais de escrita anunciam-se, portanto, muito positivas e colaborativas.

Agora, podemos conferir a primeira versao apresentada:

Desde a antiguidade, a reigido esta presente na vida do homem, sendo ela politeista ou
monoteista. E, de uma forma ou de outra, a vinda de Jesus Cristo marcou(1) a humanidade,
gerando uma revolucdo silenciosa, que chegou a modificar o processo imperialista de Roma.
A histéria de Jesus, tdo defendida e atacada, causa tdo grande impacto aos que créem e aos
gue ndo créem também, tornando-se impossivel de ser negada ou considerada invencdo
puramente humana, como disse o fil6sofo Michel Onfray(2).

O filésofo nos propde um projeto chamado “projeto hedonista ético”, no qual defende o
direito do ser humano ao prazer. As posses, e todo o prazer que se possa ter no mundo, ndo
déo o real sentido a vida, ndo nos impulsiona a construir uma sociedade melhor, porque néo
preenchem o espaco que ha, por natureza, no homem para Deus. Como o famoso escritor
Dostoievski diz: “O espirito humano leva consigo o pressentimento da existéncia de um Ser
Supremo edivino.” Mesmo a filosofia, ndo supre esse “vazio de Deus’ (3) que em ndés existe,
pois a reflex@o nos leva ao auto-conhecimento, a percepcdo do mundo, mas, ndo € suficiente
para a construcdo de um mundo melhor fundamentado nafé.

Se areligido, for de fato, “uma criagdo para esconjurar a angustia da morte”, como diz
Onfray, ele esta certissmo em recorrer a outras formas de reacdo. Porém, viver sem fé é viver
sem sonho, sem perspectivas(4). Tudo o que existe por s s6 existe porque, em algum
momento, Deus criou, independente de qual for o Deus da crenga. Os ritos religiosos sdo
simbolos da entrega, na qual deposita-se toda esperanca, todos os desgos, sonhos, e onde



Deus, 0 “ser supremo”’, se faz proximo aos cristéos na pessoa de Jesus Cristo, e rege a vida
dosfiéis.

Ainda sem titulo e sem os pardgrafos conclusivos (afinal, o texto esa em
construcdo), o aluno, ja na primeira versao, transpde para a escrita 0s seus pensamentos,
intencbes e ideologias de forma clara e objetiva. Ao contrério de muitos dos seus
colegas que apresentaram dificuldades na organizacdo das idéias, perdendo, inclusive a
unidade teméatica.

Diferentes alunos apresentam, obviamente, diferentes escritas. Por isso, cada uma
delas requer uma atencdo individualizada que trate de apontar determinadas ocorréncias
gue, relacionadas a forma e/ou ao contetido, requerem a atencéo do auno no momento
das reescritas. Sendo assim, no papel de mediadora, observei que este texto ndo
necessitava de apontamentos com relacéo a parte lexical, gramatical, sintatica e/ou
ortogréfica, exceto por agumas pontuacbes empregadas inadequadamente e pelo
advérbio de intensidade sublinhado, no intuito de chamar a atencdo do autor para uma
repeticdo tautologica que pode ser evitada O que fiz foi levantar alguns
guestionamentos a fim de, num primeiro momento, orientar o aluno a enriquecer seu
conteido temético. Conforme 0s nUmeros que aparecem na primeira versao, escrevi as
margens do texto:

(1) Adivisdo da histéria ema.C e d.C seria uma das evidéncias deste fato?

(2) Qual afonte?

(3) Vocé utilizou aidéado “ vazio” que ha dentro do homem e da possibilidade de preenché-lo
apenas em Deus. Mas como vocé explica a idéia da realizacéo pessoal e da felicidade longe de
Deus? Seria uma falsa ou pseudo-felicidade?

(4) E importante que vocé considere o que significa viver uma vida divorciada de tudo o que
VOC@ ja citou: sonhos, fé, esperanca, perspectivas. E possivel negar a existéncia de Deus, ser o
dono absoluto de sua prépria vida e, mesmo assim, ser feliz?

Exceto a segunda pergunta, para a qual basta uma rgpida visita do aluno a fonte
para copiar 0s dados necess&rios, as demais intencionaram instigar ainda mais sua
reflexdo e seu didlogo interior, contribuindo para enriquecer o contelido tematico de seu
texto. Em mediagtes dessa natureza, foram quatro os tipos de agdes demonstradas pelos
alunos no processo de producéo: trés delas colaborativas e uma ndo-colaborativa.

A primeira acdo colaborativa, no processo de reescritas, a praticada com mais
fregliéncia pelos alunos, € atender aos questionamentos de modo superficial, oferecendo
respostas vagas, através de uma linguagem pouco ou nada sofisticada. Embora muito
limitadas e superficiais as alteracOes feitas nas reescritas, esta acdo ndo deixa de ser
ativa e colaborativa. A segunda acdo acontece quando a resposta se da de forma
satisfatoria, adequada, demonstrando o interesse do aluno em melhorar sua escrita. A
terceira acdo pode ser constatada quando o aluno se coloca, de fato, como sujeito no
processo de producéo, de modo a ultrapassar as perguntas feitas, acrescentando
exemplos, intensificando a qualidade do texto com colocacBes ndo previstas pelo
mediador. Por Ultimo, a acdo néo-colaborativa acontece quando o aluno escolhe néo
atender nenhuma das sugestBes dadas, apresentando, na reescrita, uma copia da versao
anterior, salvo algumas pequenas alteracdes em ocorréncias estritamente formais.

A partir dessas premissas, 0 autor do texto demonstra que suas acfes S0
colaborativas e enquadram-se nas do terceiro nivel apresentado acima. Podemos



constatar isto na leitura da segunda verséo que me foi enviada poucos dias depois de
receber aversdo anterior com as minhas orientacoes.

Desde a antiguidade, a religido esta presente na vida do homem, sendo ela politeista ou
monoteista. E, de uma forma ou de outra, a vinda de Jesus Cristo marcou a humanidade de
tal modo que a propria histéria sofreu uma divisdo (a.C e d.C), gerando uma revolucdo
silenciosa, que chegou a modificar o processo imperialista de Roma. A histéria de Jesus, tao
defendida e atacada, causa* grande impacto aos que créem e aos que nao créem também(1),
tornando-se impossivel de ser negada ou considerada invencdo puramente humana, como
disse o filésofo Michel Onfray arevista Veja(2).

Na entreviga, o filésofo* propde um projeto chamado “ projeto hedonista ético” , no qual
defende o direito do ser humano ao prazer(3). As posses* etodo o prazer que se possa ter no
mundo* ndo ddo o real sentido a vida, ndo nosimpulsiona a construir uma sociedade melhor,
porgue ndo preenchem o espaco que ha, por natureza, no homem para Deus. Como o famoso
escritor Dostoievski diz “ O espirito humano leva consgo o pressentimento da existéncia de
um Ser Supremo e divino.” Mesmo a filosofia* ndo supre esse “ vazio de Deus’ que em nés
exide, pois a reflexdo nos leva ao auto-conhecimento, & percepcdo do mundo, mas* ndo é
suficiente para a congtrugéo de um mundo melhor fundamentado na fé.

Seareligido* for, defato, “ uma criacéo para esconjurar a anglstia da morte” , como diz
Onfray, ele esta certissmo em recorrer a outras formas de reacdo. Porém, viver sem fé é
viver sem sonho, sem perspectivas;* e uma vida divorciada de valores como esses, implica
muitas vezes, em abrir mao da crenca em Deus, assumindo a postura de deus(4) em sua
propria vida, ndo sendo assim completo, feliz. O mesmo se explica a realizagdo pessoal de
muitos que se encontram digtantes de Deus. Estes, vivem de uma realizacdo aparente, uma
pseudo-felicidade. Mesmo artistas famosos, com grande status na sociedade, tém suas
proprias crencas, mesno que elas ndo condigam com o “comum”, como é areligido do ator
Tom Cruise(5), por exemplo.

O aluno ainda ndo apresenta o titulo, nem os paragrafos conclusivos. Num espaco
de tempo maior, cedido para a producdo, ele ndo tem pressa para finalizar seu texto.
Assim, pode pensar mais, fazer novas tentativas de reescrita, expressando um
conhecimento que, progressivamente, ganha contornos mais nitidos e concisos no
processo de sedimentacdo. O auno que sabe aproveitar o tempo de sedimentagéo sO tem
a ganhar, aprimorando suas habilidades de escrita, constituindo-se, assim, como sujeito
na producdo de textos. Porém, nem todos os participantes da pesquisa aproveitaram a
oportunidade de terem mais tempo para a producdo do artigo. A responsabilidade,
dedicacdo, vontade e disciplina dos alunos, no processo, sdo fatores sobre os quais 0
mediador ndo pode interferir diretamente. No méximo, algumas indiretas e, mesmo
assim, os resultados sdo minimos. Alguns alunos, principalmente os que precisam de
nota, tentam corrigir habitos que ndo contribuem para uma escrita eficaz, como o deixar
para a ultima hora, o fazer por fazer, o fazer de qualquer jeito.

Os asteriscos apontam para vocabulos, pontuacdo ou periodos inteiros excluidos
pelo aluno. No segundo paragrafo, o primeiro asterisco sinaliza para uma expressao
eliminada, algo que ndo lhe foi sugerido, mas que demonstra a sua percepcéo e
iniciativa no processo. Todas as partes em negrito mostram as modificacdes feitas por
ele a partir dos questionamentos que lhe foram direcionados na mediacdo e as mudancas
mais visiveis e significativas aparecem no terceiro paragrafo.

Motivado por minhas perguntas, o aluno retirou uma boa parte das idéias ali
apresentadas, acrescentando outras. Enquanto que, no primeiro paragrafo, o auno
apenas transformou a minha pergunta, A divisdo da histéria em A.C e D.C seria uma
das evidéncias deste fato?, em uma afirmacéo, Jesus Cristo marcou a humanidade de
tal modo que a prépria histéria sofreu uma divisdo (a.C e d.C), no ultimo ele



transformou as minhas palavras nas palavras dele. Retomando 0s pressupostos de
Bakhtin (2003, p. 294) acerca da palavra, lembramos que “uma vez que eu opero com
ela em uma situacdo determinada, como uma intencdo discursiva determinada, €ela ja
estd compenetrada da minha expressdo” . E exatamente isto que fez o aluno. Ao utilizar,
por exemplo, a palavra pseudo-felicidade, temos um exemplo claro de como o aluno
pode fazer uso de palavras que, até entdo, ndo faziam parte de seu repertorio vocabular,
incorporando-as a0 seu discurso com clareza e estilo. Outra palavra que o aluno
aproveitou das minhas orientacdes, em seu texto, é a expressdo divorciada. Certamente
gue ele ja conhecia este vocabulo, mas provavelmente foi esta a primeira vez que a
utilizou em um contexto completamente diferente.

De um modo gera, o auno demonstra atender as minhas perguntas de forma
adequada e ndo limitase apenas em respondé-las, apresentando um exemplo e
explicando suas colocaces. As interferéncias que fiz as margens de seu texto, nesta
versdo, conforme as humeracoes em destaque, foram:

(1) Excluir.

(2) Citar adatatambém.

(3) Paraque o leitor tenha certeza de que o comentério a seguir € sua opinido e ndo a do filésofo, é
importante que vocé explique, em breves palavras, o que ele tem em mente com relacdo a idéia
de prazer que tanto defende.

(4) Completar: “...assumindo a postura de ser o deus de sua prépriavida...”

(5) Como é ardigido do ator Tom Cruise? Nem todos os leitores tém este conhecimento. O que
acha de complementar seu exemplo?

Algumas das interferéncias feitas, como as de nimero 1, 2 e 4, sdo diretas,
restritas, mostrando a alteracéo que deve e/ou pode ser feita e, por isso, sdo orientacOes
gue ndo exigem o refletir do aluno. Quando feitas mediagdes apenas dessa natureza, Nos
textos produzidos, constatei que dificilmente os alunos fazem progredir seu contelido
temdtico, a ndo ser que ele tome a iniciativa da acdo em acrescentar o que néo |he fora
mostrado ou sugestionado. Ja as orientagdes de nimeros 3 e 5 requerem uma certa
reflexdo e planejamento por parte do aluno, a fim de criar solucbes para as ocorréncias
apontadas.

Junto com a segunda versdo, ele enviou-me a seguinte mensagem:

(...) peguei a 12 versdo do meu rascunho e modifiquel algumas coisas.. deixel asidéias mais
"claras’ mas estou com uma dificuldade.. ndo consigo dar continuidade.. parece que ha tanto
para se falar.. mas ndo sei como ligar a Ultima idéia que eu deixel escrita no meu texto.. serd
gue vc poderia ler e tentar me gjudar a “puxar um gancho" para continuar? acho q as
primeiras idéas estdo bem resolvidas.. mas quero falar mais ainda.. a experiéncia de ter mais
tempo para ler e rdler e fazer vérias versdes do meu texto estéa sendo mTo legal! estou
gostando de ver o meu préprio progresso!

Esta mensagem mostra algumas das dificuldades do aluno que sdo naturais no
processo da (re)escrita, comprovando que o resultado final, isto € a versdo final
publicada no jornal ndo foi resultado de uma inspiracdo ocasional, mas sinbnimo de
trabalho. O esforco e dedicacdo do aluno séo acdes de escrita imprescindiveis para que
bons resultados sejam atingidos. A mensagem do aluno demonstra, também, que, na
escrita vivenciada como trabalho, ele vé seu proprio progresso e sente-se recompensado
por isto.

Respondendo a0 seu pedido, apresentei-lhe mais algumas orientacfes escritas ao
final de seu texto. Veamos:
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G., para que vocé continue sua discussdo, preparando-se para a conclusdo, sugiro, como
“gancho”, a questdo da intimidade com Deus aliada ao prazer. Aqui vocé pode abordar sobre
amerareligiosidade, aguela que valoriza muito mais as leis e dogmas criados pelo homem do
gue os mandamentos dados por Deus. Vocé pode, inclusive, citar passagens biblicas como
argumentos de autoridade. Argumente sobre: como pode o homem desfrutar da vida com
prazer? em que consiste o verdadeiro prazer? os prazeres oferecidos pelo mundo sdo sadios?
sdo duradouros? proporcionam mais mal eficios ou mais beneficios?

S80 sugestbes e mais perguntas que objetivaram motivar o didlogo interior no
processo de producdo. Até aqui, na primeira e segunda versdes, focalizei 0 mundo das
idéias, incentivando o aluno a ampliar, complementar e enriquecer o contetido de seu
artigo. Abaixo, transcrevo aterceira versdo, que veio com o titulo e os paragrafos finais:

A libertacdo dareligido(1)

Desde a antiguidade(2), a religido estd presente na vida do homem(3) sendo da
politeista(4) ou monoteista. E, de uma forma ou de outra, a vinda de Jesus Cristo(5) marcou a
humanidade de tal modo que a propria histéria sofreu uma divisdo (a.C e d.C), gerando uma
revolucdo silenciosa, que chegou a modificar o processo imperialista de Roma. A histéria de
Jesus, téo defendida e (6) atacada, causa grande impacto aos que créem e aos que ndo créem,
(7) tornando-se impossivel de ser negada ou considerada(8) invencdo puramente humana,
como disse o filésofo Miche Onfray (9) a revista Vea, em 25 de maio de 2005, sob o titulo
“Deus esta nu” (10).

Na entrevista(11), o fil6sofo(12) prope um projeto chamado “projeto hedonista ético”,
no qual defende o direito do ser humano ao prazer. Ao desenvolver esse projeto, Michel
concluiu que:(13) “as religides exaltam a submissdo, a castidade, a fé cega e conformista em
nome de um paraiso ficticio depois da morte”, por isso(14) as pessoas devem entregar-se aos
prazeres da vida. Porém, as posses e todo o prazer que se possa ter no mundo ndo dédo o real
sentido a vida, ndo nos impulsiona a construir uma sociedade melhor, porque ndo preenchem
0 espaco que hg, por natureza, no homem para Deus. Como o famoso escritor Dostoievski diz:
“ O espirito humano leva consigo o pressentimento da existéncia de um Ser Supremo e
divino.” Mesmo a filosofia ndo supre esse “ vazio de Deus’ que em nés existe, pois a
reflexdo nos leva ao auto conhecimento, a percepcdo do mundo, mas ndo é suficiente para a
construgdo de um mundo melhor fundamentado na fé.

Seardigido for, de fato, “uma criag8o para esconjurar a angustia da morte’, como
diz Onfray, ele esta certissmo em recorrer a outras formas de reagdo (15). Porém, viver sem
fé é viver sem sonho, sem perspectivas; e uma vida divorciada de valores como esses implica
muitas vezes, em abrir m&o da crenca em Deus, assumindo a postura(16) de ser o deus de sua
prépria vida, ndo sendo, assim, completo e feliz. O mesmo acontece na redizacdo pessoal de
muitos que se encontram distantes de Deus. Estes vivem de uma redizacdo aparente, uma
pseudo-felicidade. Mesmo artistas famosos, com grande status na sociedade, tém suas
préprias crengas, que podem estar aliadas aos atos excéntricos, como é areligido do ator Tom
Cruise, por exemplo.

O fundamento das religides implica na busca da verdade, que nos leva a plena liberdade:
“Conhecereis a verdade e a verdade vos libertara (...) Se, portanto, o Filho vos libertar, sereis
verdadeiramente livres.” (Jodo 8,32-34). A essa busca, muitos outros valores estéo atrel ados,
entre eles, a importéncia da intimidade com Deus, e as opgdes que fazemos na vida. Ndo se
pode viver valorizando mais as leis e dogmas criados pelo homem do que os mandamentos
dados por Deus. E, isso ndo significa que ndo podemos desfrutar dos prazeres, alids, € uma
guestéo de consciéncia: “ Tudo vos é permitido, porém nem tudo vos convém.” (I Cor 6,12). O
mundo nos oferece caminhos, mas muitos deles ndo sdo sadios, colocando em risco a nossa
propria seguranca, nossa felicidade, a salde do corpo, ama, espirito e cardter. S0 opcles
momentaneas que destroem a vida de muitos. Entretanto, é possivel gozar de prazeres
duradouros, sadios, que ndo ameagcam nossa integridade enquanto seres humanos e que ndo
ferem nem a nés nem ao préximo.

Portanto(17), o que importa de fato, é a fé em Deus(18). Ao estar aliada a verdade, a
religifio tem poder para transformar a sociedade. Dessa forma, devemos conhecer os
diferentes conceitos, valores, regras, limites, enfim, a verdade, que nos leva a lutar para a
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construgdo de uma vida melhor paratodos, e (19)a partir disso, adaptarmo-nos aquilo que por
opc¢ao, e pelo livre arbitrio que Deus nos deu desde a Criagdo, escolhemos para defendermos e
entregarmo-nos a fim de praticarmos a justica num mundo tdo desigual como € o que vivemos
hgje.

A partir desta versdo,, ja tive condicdes de decidir que seria este o artigo a ser
encaminhado para publicacdo no jornal. Outros bons textos estavam em processo de
producéo, mas este, em especial, parecia ser 0 mais adequado, por tratar de um assunto
polémico com bom senso, através de uma linguagem agradavel, clara e sofisticada,
demonstrando, também, o dominio, a maturidade e a seguranca do autor ao discutir a
temédtica escolhida. Porém, ao contrério do que talvez se esperava, ndo foram poucas as
interferéncias feitas nesta versdo. Considerando que o conteldo apresentava-se
satisfatorio e, principalmente, pensando na publicacdo e nos leitores do jornal, minhas
orientacbes a0 aluno, desta vez, primaram o trabalho com algumas expressoes
especificas e com a linguagem de um modo geral, dando mais énfase a
argumentatividade, no intuito de fazé-lo lapidar o conjunto das idéias ai ja
apresentadas. A seguir, as orientacoes:

(1) E mehor evitar a rima e decidir por um outro titulo semelhante. Sugestdes: 1) Reigido e
Liberdade; 2) Liberdade na Religido. Ou um titulo diferente. Sugestdes. 1) Uma questdo de
escolha; 2) Amigos da liberdade (esta Ultima sugestdo traz implicitas as idéias: Jesus, Religido e
Deus).

(2) Muitos textos escolares comegam dessa forma: desde a antiglidade, desde tempos remotos,
tempos atrés, atuamente, antigamente etc. Para que o inicio de seu artigo escape desses
esteredtipos, dimine essas expressies. Vadireto ao assunto: A religido...

(3) “A religido esta presente na vida do homem”. Procure dizer esta mesma idéia de uma forma
menos previsivel. Vocé pode, por exemplo, utilizar uma metéfora: A religido é (alguma coisa)
gue acompanha (que mexe, que inquieta etc) a vida do homem... Vocé pode ainda acrescentar
mais idéias, dando énfase a religido e o que ela provoca na vida das pessoas. apaixonada
devogdo em alguns? aversdo irreversivel em outros? etc.

(4) Como vocé ndo discutiu, em seu texto, areligido paliteista, melhor ndo cité-la.

(5) Someaidéade Redigido com ade Jesus, alinhavando bem o contelido temético.

(6) Complete: “...tao defendida e, ao mesmo tempo, t&o atacada...”

(7) A partir dagui, levar para o proximo paragrafo.

(8) Contradicdo: sabemos que para os ateus isto ndo € impossivel. Muito pelo contrério. Entéo,
modifique esta parte.

(9) Sugestdo: “..em entrevistaarevistaVea...”

(10) Nao precisainformar o titulo da entrevista.

(11) Elimine a expressao.

(12) Deixeclaro, ao leitor, que ele é um ateu assumido e opositor dareligido.

(13) Eliminar a pontuacao.

(14) Sugestéo: “...por isso, pregaque....”

(15) Ficou claro suaironia, mas ainda acho que vocé precisa aclarar mais essa idéia para que o leitor

entenda melhor: quais so ou podem ser essas outras formas de reagéo?

(16) Vamos adjetivar? Sugestdo: “...postura prepotente e calculista...”

(17) Eliminar o conectivo. O leitor sabe que o paragrafo é conclusivo, entdo vocé pode ir direto as

suas conclusdes.

(18) Parece que falta complementar essaidéia.

(19) A partir daqui, Ultimo periodo. Veja como pode reescrever essa parte.

As interferéncias de nimeros 3, 5, 8, 15, 18 e 19 apontam para lacunas tematicas
gue exigem uma reflex@o mais atenta por parte do aluno, a fim de serem preenchidas; as
de nimeros 1, mais uma vez a 3, em seguida 9, 12, 14 e 16 sugerem acréscimo de
expressdes e/ou modificagcbes no dizer do autor e, para serem atendidas, requerem
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breves reflexdes, a fim de que sejam feitas as suas escolhas; por ultimo, as de nUmeros
2,4, 6,7, 10, 11, 13 e 17 ndo exigem necessariamente uma reflexdo ou escolha, mas
apenas a acdo do aluno em alterar o que lhe foi diretamente solicitado. Porém, é
fundamental que, participando do processo, 0 aluno pense sobre os motivos e 0s
porqués de determinadas solicitacdes terem sido feitas, se hA mesmo sentido em extrair
uma virgula, uma expressdo, uma idéia. Somente praticar a alteracéo sem refletir sobre a
ocorréncia ndo produz aprendizagem.

Com base nas orientacfes, 0 aluno reescreveu seu texto, demonstrando a mesma
iniciativa e competéncia nas suas agoes de escrita. Para exemplificar, transcrevo o titulo
e mais dois fragmentos da quarta versao:

a) Titulo: Amigos da verdadeira liberdade
O auno acata a minha sugestdo, mas também propde a inclusdo da expressdo
verdadeira, complementando e atribuindo um novo sentido ao titulo.

b) 1° parégrafo: A religido € uma forca que, queiramos ou ndo, acompanha a
vida do homem, causando-lhe apaixonada devocdo ou uma aversdo quase que
irreversivel. A idéia de religido somada a do nascimento de Jesus, divide opinides.

Atendendo as sugestfes 2, 3, 4 e 5, 0 aluno criou a metafora para religido,
intensificando e alinhavando as idéias. Mais uma vez, ele acrescenta expressdes e
transforma as palavras do outro em suas proprias.

c) 3° paragrafo: (...)Porém, viver sem fé é viver sem sonho, sem perspectivas, e
uma vida divorciada de valores como esses implica, ha maioria das vezes, em abrir
mao da crenca em Deus, da aceitacdo dos propoésitos em torno do nascimento de Jesus
e da religido, assumindo a postura fria, prepotente e calculista de ser o deus de sua
proépria vida, desconhecendo, dessa forma, o que € ser verdadeiramente completo e
feiz(...)

Neste fragmento, a Unica alteracdo feita a partir das minhas sugestbes foi a
adjetivacdo do substantivo postura. O aluno, por conta propria, acrescentou o adjetivo
fria. Todas as demais alteragbes sdo advindas de sua iniciativa.

Pronta a quarta versdo, o texto ja estava pronto para ser encaminhado a
publicacdo, se ndo fosse pelo fato de o jornal ter informado que o texto ndo poderia
ultrapassar 3000 caracteres. O artigo do aluno apresentava mais de 4000. Por isso, para
adeguar-se as regras, precisou passar por mais duas reescritas.

Fiz novas interferéncias, auxiliando o aluno areduzir o contelido de seu texto, sem
interferir na coeréncia e unidade temdticas. O aluno reconstruiu todo o primeiro
parégrafo, excluiu partes inteiras, alinhavando as idéias que permaneceram. Nesse
periodo, 0 ano letivo ja estava finalizado, porém o aluno manteve contato comigo, via e
mail, mostrando-me as reescritas de seu texto e recebendo minhas sugestfes, até o dia
22 de dezembro de 2005. No dia 23, enviei para o site do jornal o artigo reduzido. O
texto poderia ou ndo ser aceito para publicacdo. Para a nossa satisfacéo, a publicacéo
aconteceu no dia seguinte, véspera de Natal, e todos o0s sujeitos-participantes da
pesguisa receberam esta noticia, via e-mail.

Apresento, na integra, a versao a qual os leitores do jornal O Diério do Norte do
Parand tiveram acesso para leitura na segdo Opinido:

Amigos da verdadeira liberdade
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Quando se é crianga ou jovem, adulto ou idoso, a liberdade para curtir avida e ser fdiz é
sempre um dos nossos maiores desgjos. Tdo intensamente a ansamas que quase perdemos a
nog¢do de alguns conceitos que nos garante o desfrute da verdadeira liberdade.

Em entrevista a uma revista de circulagdo nacional, em maio deste ano, por exemplo, 0
filésofo Michel Onfray deixou claro, em suas palavras, que Deus e a Religido sdo inimigos
nimero um da liberdade e “invengdes puramente humanas’. Assumidamente ateu e opositor
dareligido, ele propde um projeto chamado “hedonista &ico”, no qual defende o direito do ser
humano ao prazer sem limites. Ao promover tal projeto, Michel alega que: “as rdigides
exaltam a submissdo, a castidade, a fé cega e conformista em nome de um paraiso ficticio
depois damorte’, por isso defende que SO 0 ateu pode ser verdadeiramentelivre,

Ele smplesmente ignora o fato de que todo o prazer que se possa ter neste mundo ndo da
o real sentido a vida, ndo nos impulsiona a congruir uma sociedade melhor, porque néo
preenche o0 espaco que hd, por natureza, no homem para Deus. Como o famoso escritor
Dostoievski diz: “O espirito humano leva consigo o pressentimento da existéncia de um Ser
Supremo e divino.” Mesmo a filosofia ndo supre esse “ vazio de Deus’ que em nés existe,
pois a reflexdo nos leva ao auto-conhecimento, a percepcdo do mundo, mas ndo é suficiente
para a construcdo de um mundo melhor fundamentado nafé.

Viver sem fé é viver sem sonho, sem perspectivas e uma vida divorciada de val ores como
esses implica, na maioria das vezes, em abrir mdo da crenca em Deus, da aceitacdo dos
propésitos em torno do nascimento de Jesus e da religido. Distante de tudo isso, o0 homem
assume a postura fria, prepotente e calculista de ser o deus de sua propria vida,
desconhecendo, dessa forma, o que é ser verdadeiramente completo e feliz.

O fundamento das religides implica na busca da verdade, que nos leva a plena liberdade:
“Conhecereis a verdade e a verdade vos libertara (...) Se, portanto, o Filho vos libertar, sereis
verdadeiramente livres.” (Jodo 8,32-34). A essa busca, muitos outros valores estéo atrelados,
entre eles, a importancia da intimidade com Deus, e as opgdes que fazemos na vida. Ndo se
pode viver valorizando mais as leis e dogmas criados pelo homem do que os mandamentos
dados por Deus. E, isso ndo significa que ndo podemos desfrutar dos prazeres, alids, € uma
guestéo de consciéncia: “ Tudo vos é permitido, porém nem tudo vos convém.” (I Cor 6,12). O
mundo nos oferece caminhos, mas muitos deles ndo so sadios, colocando em risco a nossa
propria seguranga. No entanto, € completamente possivel gozar da verdadeira liberdade e de
prazeres duradouros quando em submissio Aquele que, muito mais do que qualquer filésofo,
sabe o que é melhor para garantir a nossa integridade fisica, moral, espiritual e emocional.
Com Deus aprendemos a gozar de uma liberdade que ndo fere nem anés nem ao préximo.

G.T. é estudante do Ensino Médio do Colégio R.M.

E importante aclarar que, no processo de reescritas, as transformagdes, o didogo
interior e as reflexdes acontecem ndo apenas no aluno-autor, mas também no professor-
mediador. O fato de o aluno ndo citar, na versdo publicada, a fonte de onde retirou o
dizer do filésofo Onfray é um exemplo claro de que, movida pela idéia de que seria
melhor preservé-la, reconsiderei uma sugestdo dada na primeira verséo, orientando-o a
ocultar o nome darevista

No dia 27, o jornal publicou uma carta enviada por um de seus leitores com
elogios ao artigo. O leitor parabenizou o estudante, disse acompanhar diariamente os
artigos publicados e elegeu seu texto como o melhor do ano. Nas palavras do leitor, o
artigo

“arrasou, humilhou, deixou para trés tedlogos, professores, politicos, empresarios, pastores,
padres, e bispos, que, (...) muitas vezes viamos 0s mesmos em busca de defender tdo somente
0S Seus interesses pessoais, suas “verdades’, seus interesses particulares, e muitos defendendo
seus dogmas, sem se importar com o que Deus realmente defende em sua Palavra. Um
verdadeiro presente de fim de ano, com este artigo, que para mim é o mehor e que calou
profundamente no meu espirito. Continue a escrever, e trazer-nos mensagens tao maravilhosas
como esta.”
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Certamente, tomar conhecimento desta carta foi muito gratificante, especialmente
para o aluno gque teve uma prova concreta do quanto ele pode interagir com as pessoas,
fora da sala de aula e de sua escola, através da escrita, provocando-lhes reacdes e
sentimentos singulares. Mesmo que a carta publicada tecesse criticas ao invés de
elogios, a experiéncia ndo deixaria de ser significativa.

5. Consideracbes finais

Os resultados demonstram que a mediacdo do professor, na (re)escrita, surte
efeitos positivos quando a agéo do aluno interage com as agOes de seu interlocutor real,
fazendo o texto caminhar em direcdo ao interlocutor virtual. As versdes analisadas
ilustram o quanto o aluno pode avancar nos textos que produz a partir do momento em
gue se coloca como sujeito na producdo de textos e, independente de dom, inspiracéo ou
talento para a escrita, transforma as palavras do outro em suas préprias, revelando,
assim, sua individualidade discursiva.

A pesguisa também demonstra que o ato de questionar é a acéo do professor-
mediador que mais colabora para desencadear, no sujeito-aluno, o didlogo interior na
escrita e, conseqlientemente suas acdes de escrita e reescrita que enriquecem o conteido
temdtico. Outras agdes que mais estimulam a iniciativa dos alunos, orientando-os no
processo de construcdo da escrita, sdo: a) delegar as responsabilidades de escolha
temdtica, do ato de questionar e refutar 0 argumento de autoridade; b) dialogar e
oportunizar mais tempo para a reflexdo, sedimentacdo do conhecimento, producéo e
(re)planejamento do texto via mediacdo do professor; ¢) marcar o interlocutor virtual,
criando possibilidades de o texto ser escrito para 0 outro e viabilizando a oportunidade
de publica-lo em um veiculo de comunicacédo gue circule fora do contexto escolar.

Uma das respostas dadas pelo autor do texto publicado, no questionario aplicado,
resume o sentido e a aprendizagem que esta experiéncia lhe proporcionou:

Por ter reescrito varias vezes o artigo, creio que houve muito progresso, pois cada vez que o
reescrevia, percebia novas modificagbes que seriam necess&rias. O acompanhamento com a
professora também foi de grande motivacdo, visto que houve um encaminhamento e um
direcionamento mais especifico, a cada versdo do texto. O fato de haver questionamentos,
reestruturacdo dos parégrafos, e corregbes me motivou a escrever pensando em quem iria ler o
artigo, quetipo de pessoas e quais as reagdes que teriam ao 1&-10 (...)

A partir deste depoimento e das andlises que apresentei, € possivel compreender
gue quanto mais acontece 0 ato da reescrita, mais 0 aluno-autor percebe que seu texto
ndo € um produto finito de dimensdes acabadas e, por isso, pode ser modificado quantas
vezes se fizer necessario para que se alcance os resultados almejados. Ao melhorar sua
escrita, a partir do vinculo dialégico que estabelece com o professor-mediador, o
estudante aprende que dar qualidade aos textos que produz requer vontade, iniciativa no
processo e disposicdo para o dialogo interior. Ele também aprende que sua escrita pode
cumprir uma fungdo social, que a cada uma das etapas de producdo ele tem objetivos a
cumprir, sente que ha continuidade no trabalho que realiza e, por isso, aprende a
valorizar os proprios textos, comprometendo-se mais com sua escrita e constatando, ele
MesmMo, Seu Progresso.
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